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Santiago, enero de 2003.

E stim ados profesores y profesoras:

EL PRESENTE PROGRAMA DE ESTUDIO de Terer o Cuarto Afio M edio de Ja Fom acidon
D iferenciada H um anistico-C ientifica ha sido elaborado por la Unidad de C urmiculim vy
Evaluacion delM mnisterio de E ducacion acorde con las definiciones delm arco curricular
de O betivosFundam entalesy C ontenidosM Inin osO bligatoriosde 2 E ducacion M edia,
definido en e€lD ecretoN °220,dem ayo de 1998 .E 1m ism o ha sido aprobado porelC onsejp
Superior de E ducacidon, para ser puesto en practica por los establecin ientos que elipn
aplicarlo, a partir del afio escolarde 2003 .

En Jos contenidosy actividades que propone, establece la expansion y/o profundizacion de
aprendizajsque define la Form acidn G eneralH um anistico-C ientifica, y alhacerlo vam as
Epsen su am bicién form ativa que ninguna definicidn curricular oficial previa para este
nivel del sistem a esoolar. R equiere, por o m igm o, un nterds y com prom iso egoecial de
parte de los alum nos y alum nas, que el proyecto educativo de cada establecin iento debe
procurar cautelar e incentivar.

Su organ izacidn intema es sim ilara la delprogram a de Form acidon G eneral, tanto de Tercer
oCuartoAfioM edio com o de osnivelesprevios.C adaunidad incluye num erosasactividades
y em plos altemativos para el logro de los aprendizajs egoerados. Su m ulbplicidad busca
enriquecery abrir posibilidades, no recargarnirigidizar. En su orientacion m etodolbgica,
elprogram a busca un equilibrio de enfoque pedagdgico asicom o entre tradicidn y cam bio:
equilibrio entre la actividad grupaly la actividad ndividual; entre el trabap de contenidos,
elde habilidadesy elde actitudes; entre las actividades de Indagacion y descubrin iento por
Jos estudiantes y las actividades lectivas del docente.

La aplicacién de este nuevo program a requiere de cada docente preparacidn y estudio,
apertura y digoosicidn alcam bio, fe en la vocacidn form adora, y rigoren la gradualpuesta
en practica de Jo nuevo. Invito a cada uno a aceptareldesafio que ello plantea y confiaren
Jos resultados del trabap hecho con generosidad y profesionaliam o.

MARIANA AYLW IN OYARZUN
M inistra de E ducacion
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Presentaci®n

EL PRESENTE PROGRAM A deA rgum entacion co-
rresponde a uno de los m 6dulos diferenciados
que elm arco curricular del sector Filosofa y
Psicologia contem pla en la form acidn de los
estudiantes de Tercero y C uarto Afio de Edu-
cacitnM edia.Ambosm &dulos, @ rgum entacion
y Problem as del C onocin iento) s ordentan a
Jograr que Jos estudiantes agudicen su sentido
critico y su capacidad reflexiva. En elm 6dulo
de A rgum entacion, el logro de estos obetivos
e persigue, en prim er lugar, a través de 1a re-
flexién sobre las herram ientas de que nos
Servin oS para una com unicacion eficaz y rigu-
103, Jos factores que causan las disputas y las
controversias publicas y el papel que juega la
argum entacidn en la resolucidn de éstas. En
segundo lugar, se busca ncentivar eldesarrollo
del sentido critHico de los esmudiantes a través
del anélisis de las argum entaciones cotidianas,
la aplicacion de criterios que lespem iten eva-
luar la correccion o razonabilidad de éstasy el
andlisis critico de las falacias m &s com unes,
especialn ente las que s encuentran cotidiana-
m ente en losm edios de com unicacion.

L as actvidades de aprendizafk propuesas
enfatizan el desarrollb de habilidades com uni-
cacionales, com o las de describir, definir y
explicarcon claridad y rigurosidad , adapténdose
a las necesidades del contexto com unicacional
de que == trate, y eldesarolo de habilidadesde
razonam iento, com o lasde distnguir, com patar,
analizar y evaluar descripciones, definiciones,
explicaciones y argum entaciones tom adas de la
vida cotddiana, de textos literarios, de Ia prensa
oraly escrita y de Ja publicidad . Enfatiza, ade-
m as, eldesarrolo de valbresy actitudes favorables

a la convivencia dem ocratica, tales com o elres-
peto a las opiniones agpnas y = diversidad, =a
blsqueda de solucidon en los conflictos porm e-
dio deldidlogo y la valoracion de Ja honestidad
en la eleccidn de losm edios de persuasion o en
Ia capacidad de reconocer que s= ha com etido
un eror de razonam ento o de adm ibr que =a
opinidn que s sostenia era equivocada.

H ay que teneren consideracion que loses-
tudiantes han trabajpdo —o estén trabajndo
paralelam ente- estostem asen elaubsectorL en-
gua C astellana y C om unicacion, en TererA fio
M edio.En dicho subsector, sin em bargo, “a ar-
gum entacion” s= aborda desde una pergpectiva
fenom enolbgica: s= describen sus caracteristicas;
e dentifican suspropdsitosy susefectosen dis-
tintas situaciones; Ios estudiantes se efpreitan en
eluso de la argum entacidon ; reconocen s facto-
res lingliisticos que sirven a la persuasion;
com paran diferentes tipos de lenguaj desde el
punto de vista de sus propdsitos y de sus recur-
s.En cam bio,en elProgram aD iferenciado de
F ibsofia, el propdsito es investgar y reconocer
las condiciones que hacen valida o consistente
una argum entacion ; dentificar las distinciones
Iingliisticas que perm iten un pensam iento rigu-
1050 y una com unicacion eficaz, y reconocer las
falacias en el discurso argum entativo. E s decir,
e trata aquide un efrcicio filosHfico que, cen-
trado en el lenguafk, explora las condicionesque
requieren eldiscurso yelrazonam iento para fim-
dam entar y com unicar un pensam iento valido,
consistente o verdadero. E stas diferencias entre
Jos dosprogram as son In portantes, y es conve-
niente relacionarlospara esclarecer bsénfasisde
cadauno.
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E lprogram a eséd organizado en cuatro unida-
des, tres de las cuales corresponden al m arco
curricularde O betivos Fundam entalesy C on-
tenidosM Inin os.A éstas se agrega unaunidad
wobre la argum entacién y los actos de habla
Unidad 3) en la que s= Inoorporan distncio-
nes Gtiles para el analisis de Ja argum entacion .
LaUnidad 1 ntroduce categorias sobre las
herram ientasfindam entalesqueusam ospama ex-
presamos y com unicamos: la descripcion, la
definicitn, Ja explicacion y la interpretacion .L os
alim nosy lasalum nas son estim ulbdosa refleko-
nar sobre esasherram ientas, que conocen desde
que adquirieron el lenguaj, para que tom en con-
clencia de las diversasm aneras que tenem osde
em plearks, las distntas fimciones que cum plen
vy Su adecuacidon a diferentes contextos.
LaUnidad 2 s= centra en Janocion de con-
troversia, orientidndose a lograr que los
estudiantes tom en conciencia delpapel de las
controversias en la sociedad actual, com pren-
dan su origen y Jos distintos contextos en que
e presentan y com prenden elpapelde la argu-
m entacidn para resolverlas de una m anera
razonable.L oscontenidosdelprogram a de Psi-
cologia de Tercer Afio M edio proporcionan
enriquecedores elem entos para identificar fac-
tores afectivos y otros, constitutivos de la
personalidad, que nfluyen en la posicidn que a
veces se adopta en una controversia.D eahique
Ia distincidn entre Ja sim ple expresion de una
opnidn y laargum entacidn , com o expresion de
un punto de vista acom pafiado de una funda-
m entacidn, resulta indispensable. Una vez
adquirida esta distincién, los estudiantes son
estim ulados a reconocer la presencia de =a ar-
gum entacion en elcontexto de la vida cotidiana
y en el contexto literario.

La Unidad 3 la argum entacidn y los actos de
habla, entrega herram ientasde analisisque per-
m iten lograr una m ejor com prensién y
reconstruccion de las argum entaciones, o que
prepara para la tarea de evaluacidn posterior.
M ediante la distincidn entre las funciones co-
m unicativase interactivasde Iosactosdehabla,
e hace posible com prender los significados
In plicitos e Indirectos que pueden estar pre-
sentes en el acto de habla com plejo de la
argum entacidn y s la puede reconstruir m as
adecuadam ente.L as actividades de aprendiza-
ke propuestas fam iliarizan a los alum nos y
alum nas con estas distinciones y su aplicacion
a la reconstruccion de lJa argum entacion . Por
Gltim o, en esta unidad s presentan los crite-
rios que pem iten evaluar la correccidn de las
argum entaciones y se les da la oportunidad a
Jos estudiantes de analizarlos y aplicarlos.

LaUnidad 4 las falacias nfom ales, pre-
senta un conjunto de falacias, agrupadas de
acuerdo al tipo de error com unicacional que se
com ete al nourriren ellas: falaciasde am bigtie-
dad, falacias de falsos supuestos y falacias de
m anipulacidn de las em ociones. E 1l estudio de
las falacias esenfocado com o un com plem ento
necesario delestudio de la argum entacion, que
pem ite a los estudiantes adquirir una cierta
practica en aplicar los criterios de evaluacidn
de lasargum entacionesadquiridasen launidad
anteriory esaren guardia ante argum entaciones
falaces presentes en distntas nstancias de =a
vida cotidiana, en el discurso politico y en =a
publicidad . C ontrdbuye, adem &s, a desarrollar
una capacidad critica que redunda en una ha-
bilidad para pensar con m ayor claridad y evitar
com eter las falaciasque se han detectado en las
argum entaciones criticadas.
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En cada unidad delprogram a se define:

e Jos contenidos que deben abordarse;

e Josaprendizajps que se espera los estudian -
tes logren com o resultado del proceso
educativo;

e Tsactividadesgenéricasque deben realizarse;

e ejm plospara realizar las actividades gené-
ricas, que pueden aplicarse taly com o s
Indican o alterarse de acuerdo a la realidad
escolar especifica;

e Indicacionesaldocente, que son ackraciones
delsentido de a actividad o recom endaciones
sobre Jos énfasis que s debe establecer.

En elcaso de algunas de las actividades genéri-
cas, s presentan gran num ero de efm plos.
A unque todos osejm plosapuntan a realizar a
actividad correspondiente, es el profesor quien
debe decidircudles son m dsapropiadose ntere-
santes para sus alum nos. Podria estim ar
conveniente, adem as, readecuar Ia secuencia de
Jsepm plos, tom ando en cuenta Iosconocin Fen-
tos ya adquiridos por parte de los estudiantes.
Podra influiren Ja seleccion y secuencia de los
efm plos a realizar, si los alum nos estén cursan -
do3°M edivbo4°M edi,y sielloshan ssguido
el Program a D iferenciado de Problem as del
C onocin ento, sector F ilosofia y Psicologia.

En elAnexo 1 sepresentan sugerenciaspara la
evaluacion de alum nos. Un conjunto de textos
especialm ente seleccionadospara la realizacion
de los eem plos de actividades se presentan en
elA nexo 2 .Todos son apropiadospara 1 uso y
trabap por parte de los estudiantes; constiti-
yen asim ism o un m aterial de apoyo para el
docente. C abe tenerpresente que eluso de es-
tosm aterialesesopcional,y Josm ism ospueden
com plem entarse o ser reem plazados por otros
docum entos juzgados m as apropiados. F mal-
m ente,en elA nexo 3 s=presenta unabbliografia
y sitios de Intemet com o apoyo a las unidades
delprogram a.
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ContenidosM Tnin os

1. Descripcidn,definicidn y explicacion

a.

b.

©o

D ferentes m odos de descripcin de bs hechos:describcidn cintifica,

fenom enobgica y poética.

Las definiciones y eluso riguroso delkenguaf.Ventaps y desventa ps
de hsdiversasmanerasde definiry sus crieros :definicitn estipulativa,
definicidn descriptiva, definicidn por shonin i, definicidn ostensiva,
definicidn porgénero y especi .

Ia comprensin y b explicacidn de s hechos: explicacin causal,
fimcinal,genética, porm edo de com paracines ym odebs.Com prensidn

e hterpretacidn delsentido.

2. La amgumentacidn y la resolicién de controversias

a.

b.

Eld#lgo, h controversia y lh necesidad de fimdam entarhs opihines.

Ia agumentacidn en b conversacin, b narmacin y otros procesos

com unicativos.

. Losdiferentes contextos socia ks en que se desanolbn Bsagum entaciones

fda cotdina, discurso plblico, publicidad) y bs distihtos factores que

nfliyen sobre elbs emocinaks, socaks, hsttucbnaks).

. Estructura de s argum entacines . dentificacin de bs puntos de vista

(conclusines) y s rmzones que ks apoyan (orem isas).Uso de chves
Inglisticas que nom alente ndican b presenci de argum entos fpor

epEmpb: “en consecuenci”, “por b @ant”, “puesto que”).
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Obpetivos Fundam entales Transversals
Yy SU presencia en elprogram a

LosOBETWOS FUNDAM ENTALES TRANSVERSALES
definen finalidadesgeneralesde la educacion re-
feridasaldesarrollo personaly a form acion ética
e mtelectualde alum nos y alum nas. Su realiza-
cibn trasciende aun sectoro subsectoregpecifico
del curriculo y tiene lugaren m Gltples &m bitos
o din ensgiones de la experiencia educativa, que
son regonsabilidad del conjmto de la nsdhi-
cibn esolar, ncluyendo, entre otros, elproyecto
educativo y el tipo de disciplina que caracteriza
acadaegzblecin fento, bsestiosy tiposde prac-
teas docentes, las actividades cerem oniales y el
efm plo cotddiano de los docentes, adm nista-
tivos y Jos propios estudiantes. Sin em bargo, el
&m bito privilegiado de IosO FT seencuentraen
Jos contextos y actividades de aprendizaik que
organiza cada sectory subsector, en fimcién del
TIogro de Ios aprendizajs esperados de cada una
de susunidades.

D egde d mrpectiva glalada, eda ector
o subsector de aprendizaf, en su propdsito de
contrbuira la form acidn para la vida, conjiga
en un todo mtegrado e indisolible el desaro-
To ntelectual con la fom acién ético-socialde
Josalim nosy alum nas.D e esta form a sebusca
superar la separacidn que en ocasiones se esta-
blece entre la dim ensidn fomm ativa y la
nstructiva. L os program as estan construidos
sobre la base de contenidos program aticos sig-
nificativos que tienen una carga form ativa
In portante, ya que en el proceso de adquisi-
cidn de estos conocin ientos y habilidades los
estudiantes establecen Frarquiasvaldricas, for-
m ulan juicios m orales, asum en posturas éticas
y desarrollan com prom isos sociales.

L 0s0 bptivosFundam entalesT ransversa-
les definidos en el m aroo currdcular nacional

D ecreto N © 220), corregponden a una explici-
tacitn ordenada de los propdsitos form ativos
de laE ducaci®n M ediaen cuatro am bitos:C re-
am intoyautoafimm acién persmal,D esarrollodel
pensam iento, Fam acion éda y La persma y s
entomo; su realizacion, com o se dijp, esrespon -
sabilidad de la institucidn escolar y la
experiencia de aprendizak y de vida que ésta
ofrece en su conjunto a alum nos y alum nas.
D egde Ia perspectiva de cada sector y subsec-
tor, eto nifica e © ly In ites egpecto a
qué O betivos Fundam entales T ransversales
trabapr en el contexto egpecifico de cada disci-
plina; las posibilidades form ativas de todo
contenido conceptual o actividad debieran
considerarse ablertas a cualquier agpecto o di-
m ensidn de los O bjetivos Fundam entales
T ransversales.

Jdinto a b s=flakdo, es necesario destacar
que hay una relacidn de afinidad y consistencia
en térm nosde cbto tem atico, preguntaso pro-
bl as, entre cada sectory subsector, porun lado,
ydeterm nadosO bitivosFundam entalesTrans-
versales, por otxo. E 1 presente program a de
estudio ha sido definido ncluyendo losO bjeti-
vosFundam entalesT ransversalesm asafinescon
su ob e, bsque han sido ncorporados tanto a
sus obptivos y contenidos, com o a susm etodo-
Jogias, actividades y sugerencias de evaluacion .
D eegtem odo, Jos conceptos (0 conocin ientos),
habilidadesy actihudesque este program a se pro-
pone trabapr ntegran explicitam ente gran parte
de los O bptivos Fundam entales Transversales
definidos en elm aro currcular de Ja E duca-
cibn M edia.

A través del didlogo v I reflexion sobre
las herram ientas que utilizam os para obtener
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unam eprcom unicacidn,eldesarrollo de habi-
lidades analiticas, Ja discusion en grupo sobre
controversias que afectan a la sociedad y alen-
tomo de cada cual y la discusidn de
argum entaciones tom adas de distintos contex-
tos y su evaluacidn, en el program a de
A rgum entacidn de Tercer o Cuarto Aflo M e-
dio tlenen explicita presencia y posibilidad de
desarrollo IosO btivos Fundam entalesTrans-
versales referidos a:

C recim iento y autcafimm acién persmal:

e nterésy capacidad de conocer la realidad,
de utilizar el conocin iento y utilizar mfor-
m acidn relevante.

D esarrollo del pensam iento:

e Ias habilidades de Investigacidon que tienen
relacion con Ia capacidad de organizar nfor-
m acidn relevante acerca de un tOpico o
problem a; revisar plnteam entos a kb luz de
nuevasevidenciasy perspectivas;suspender os
Juiciosen ausencia de inform acidn suficiente.

e Tas habilidades com unicativas, que se vin-
culan con la capacidad de exponer ideas,
opIniones, convicciones, sentim ientosy ex-
periencias de manera coherente y
fundam entada, haciendo uso de diversas y
variadas form as de expresion .

e habilidades que pem iten facilitar el abor-
dar, de m anera reflexiva y m etddica y con
una digposicion critica y autocritica, tanto
gituaciones en el &m bito escolar com o las
vinculadas con la vida cotidiana a nivel in-
dividual, fam iliary social.

Form acién éda:

e respetary valorar s ideas y creencias dis-
tintas de las propias, en los espacios
esoolares, fam iliaresy com unitarios, con sus
profesores, padres y pares, reconociendo el
didlogo com o fuente perm anente de hum a-
nizacién, de superacidn de diferenciasy de
acercam lento a la verdad.

Lapersma y sl entomo:

e vabrarlvidaen sociedad com o unadin en-
gidén esencial del crecin fento de la persona
y capacitarse para epreerplenam ente losde-
rechosy deberespersonalesque dem anda la
vida social de cardcter dem ocratico.

e com prenderyvalorar la perseverancia, elri-
gor y el cum plim iento, por un lado, y la
flexibilidad, Ja origmalidad, Ja capacidad de
recibir conseps y criticas y el asum ir ries-
gos, por el otro, como aspectos
fundam entales en el desarollo y la consu-
m acidn exitosa de tares y trabajs.
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U nidades, contenidos y distrdbucion tem poral

Cuadro shoptico

1
Descrpcin, definicidn y
explicacin

La descripcin.

a) La argum entacion
comoun refepde =
diersidad de
hterpretaciones
acerca de b realidad
que es de naturaleza
compkh.

b) Las diferentes m aneras
de descrbirbs
hechos, sus finciones
y su uso en diferentes
contextos:

e Descripcin
cientifica

e Descripcin
fenom enoBgica

e Descrjpcion poética

Unidades

2

La argumentacién

3

y 1@ argumentacin y s

resolucifarontroversiastos de habh

Sub-unidad 1

Las controversis y s
distintos contextos en s
que se presentan.

Elkenguaf y bs actos
de habh.

Contenidos

a) Elpapelde =
controversi en b
socidad actual

b) Los diferentes
contextos en que se
presentan ks
contoversis.

e Eldebate pGblico.

e Ias hteraccines
personalks en = vida
cotidiana.

e Ia controversi a
través de Ja historia.

a) Los actos de hablh.
e Funcin
comunicativa
e Funcin hteractiva
b) Distintos tipos de
actos de habh.
e Asertivos
e Directivos
e Com prom isorbs
® Expresios
e Dechmtivos

4
Las alacihs nhformalks

Falacias de ambigliedad.

a)Falchs formalkse
hfomalks.

b) Deficiencis
argum entativas que se
orighan en las
ambitiedades del
Enguag.

c) Distintos tipos de
falcihsde
ambigtiedad:

e Anfbolbg®a

e Equivocacion

e Composiciny
divisibn

d) Falacis delknguajp
ambiguo en I vida
cotidina, eldiscurso
plblico y Ia publicidad.
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1
Descrpcin, definicidn y
explicacin

La explicaciiny b
htepretacion del
sentido.

a) Diferentes maneras de
com prender s
hechos:explicacin e
hterpretacHn.

b) Elrolde s sinbobs
en b area
hterpretativa.

¢) La concEnci histdrica
como ekmento de =
hterpretacHn.

7 sem anas

Unidades

2 3
La argumentacidén vy la amgumentaciony s
resolucifarontroversiastos de habh

Sub-unidad 3

Los criterios que
pem ien evaliar s
amgum entaciones.

La presenci de h

argum entacidn en otros
procesos comunicativos:
B conversacin y
namacin.

Contenidos

a)la argumentacnenel a)Razonam Eentos

contexto de I vida hductivos y
cotidina (conversa- deductivos.
cHn,discusion, b) Sibgismos
dilbgo). categdricos,
b) La argum entacin en hipotéticos y
un contexto litreraro. disyuntwos.

c) Crterios de valdezy
solidez formalen s
argum entos
deductivos.

D istrdbucién Tem poral

10 sem anas 10 sem anas

4

Las alacihs nformalks

Falacis de melvanch

a)Deficiencias
argum entativas que se
orighan en alchsde
nelvanch.

b) Distintos tipos de
falchs de nelevanch:

Dirgido a Ja persona,
abusio y
cicunstancil @d
hom inem ).
Caracterizaral
adversaro.
Apekcina kh
vibEnci o eltemor
@d baculum ).
Apekcina kh
autoridad @d
verecundim ).
Apekcina kh
Inoranca @d
Inormantiam ).
Apekcina kh
m sericordia @d
m sericordim ).
Apelcin alpuebb
@d populum ).

c) La presenca de ks
fBlcisen hvida

cotidina, eldiscurso

plblico y I publicidad.

d) La dinensin ética del

uso de las lchs.

12 sem anas
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1
D escripcion, definicién y explicacion

E sta prim era unidad se propone introducir a los alum nos y alum nas en una reflexion sobre ciertas
herram ientas fundam entales de que nos servim os los seres hum anos para conocer y com prender la
realidad y para com unicamos acerca de ella. A Thacemosm as conscientes de las diversas form asen
que usam os el lenguaf para describir, definir o explicar o que percibbin oS, pensam os o sentin oS,
Jogram os un m ejpr dom nio de ellas, Io que nos pem ite expresamos y com unicamos con m ayor
claridad y precision .

L as tres subunidades que corresponden a esta unidad siguen un orden gradualde com plefidad
que regponde a las necesidades que plantea el analisis de diferentes problem as. A s, por em plo, el
describir Jos hechos puede regoonder a la necesidad de ponerse de acuerdo sobre determ nados
acontecin ientos, m ientras que una definicidn puede responder a la necesidad de delim itarun con-
cepto y una explicacién, a la necesidad de conectar diferentes hechos o eventos.

E s In portante considerar que ninguna de estasherram ientas es desconocida para losestudian -

tes, puesto que lashan venido usando desde que com enzaron a adquirirel lenguaj.Sn em bargo,de
o que == trata ahoma es de que reflexionen sobre ese uso y sobre los distintos contextos en los que
resulta m &s adecuado determ nado tipo de descripcidn, definicion , explicacidn o nterpretacion .
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Sub-unidad 1

L a descripcidn

Luego de mtroducirel program a sobre la argum entacion a través de una actividad, Ja prin era sub-
unidad s centra en la diversidad de m aneras que em pleam os para describirelm undo y a nosotros
m ism os. Se Justifica esta entrada al tem a de Ja argum entacion debido a la centralidad del lenguajke
relativo a ésta; sino fuéram os seres lingliisticos, sin plem ente no habria argum entacion, porlom e-
nosdel tipo que nosotros reconocem os com o tal.M as egoecificam ente, Ja argum entacion acerca de
Uno u otro tem a ocurre, a veces, porgue suponem os que las cosas son com o las vem os, y por ende,
com o nosotros las describin os.

L adescripcidn de Joshechosesuna tarea fundam entalen el proceso de adquisicidn de conoci-
m Ientosyen latransam ision de Ja mform acion .En este caso —que denom nam osdescripcidon clentifica
en sentido am plio—, su funcidn s orienta a es@blecer una base com Gn que pem ita acercarse a =a
com prensidn de la realidad , buscando alcanzarun acuerdo entre las perspectivas de distintos obser-
vadores sobre un determ nado suceso o acontecin iento.

La descripcion cum ple, adem s, otras funciones, com o Ja de hacer com prensible, para alguien
queno Jo ha experim entado, un cbto o situacion .A s1, porefm plo,un texto literario puede servir-
e de Ja descripcion para traer a la presencia del lector un determ inado paisaf o las caracteristicas
fisicas o psicolbgicas de un personafk.D e m anera sem epnte, em pleam os la descripcion para dar a
conocer a otros nuestros propios estados de conciencia o el resultado de nuestra ntrospeccion .
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Contenidos
e T,aargum entacion com o un reflep de la diversidad de interpretaciones
acerca de la realidad que es de naturaleza com plep.

e D iferentes m aneras de describir los hechos, sus funciones y su uso en
diferentes contextos: descripcion cientifica, descripcion fenom enologica
y descripcion poética.

Aprendizajes esperados

Losalim nosy alum nas:

e Se hacen conscientes de las distintas m aneras que em plean
cotidianam ente para describir los sucesos y obtos, las personas y os
procesos mtemos.

e Reconocen que algunos fendm enos son m &s o m enos com plejos de
describir.

e Producen descripciones adecuadas a contextos que requieren diferentes
grados de precision .

e D iscrim nan entre distintos tipos de descripcion .
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Actividad 1

htroducireltema de la argumentacion.

EfmpbA

El pofesor ds centa ads dmnos ma casin @& d cal omd pre @ m agumento @
Inportanci para éloelh,a fin de htroducirpersonain ente eltem a de este program a .ILuego,
en grupos, elcurso contesta una sere de preguntas acerca de su propD entendin Ento de
b palbm “argumentaciHn” y en qué contextos elbs “argum entan” o reconocen que otros

bhacen.las preguntas a contihuacin pueden sewirparm b discusin:

¢En qué contextos argumentas? ¢Con quiEn es)? ¢Cudlfue B Glbma discusidn que

tuviste o una que recuerdas bin? ¢Sobre qué tema?

¢En qué dmbiosde I vida cotidina o sockl fam ila,escuel, tabap, barrb, polibica,
econom B, etrétera) y delmundo de s estudis (“asbnaturas”) aparece con fuerza

b amgumentacn? ¢Cuiles elvabrde b argum entacion en estos diferentes am bios?
Cuando eres observadorde una argum entacin, ;qué em ocines sientes? ¢ Siempre?

Cuando eres una de hs personas principakes en b discusin, ¢cdm o te has sentido en

esa siuacin?

¢Qué tene de particulr, siacaso b tiene, b argumentacin filbbséfica, segin tu
experienci con esta asnatura fpara almnos de 4°M edb, en partculr)? ¢En qué

consiste su vabrpartcular?

Fhalente eldocente pide a bs almnos, hdividuan ente o en grupos, pantearporqué

surgen ks argum entacines.

INDICACIONES AL DOCENTE

N o seria del todo sorprendente sialgunos alum nos suponen que la argum entacion estd relacionada

con elconflicto yeldesacuerdo y con em ociones asociadas com o eldesagrado o rechazo . Particular-

m ente en este caso, esde prin era In portancia sugerirque la argum entacion puede sercom prendida

de diferentesm aneras, y que en elcurso, no serd concebida com o una pelea o batalla, sino principal-

m ente com o el razonam iento que fundam enta una postura y su contraposicidén con otros

razonam ientos que, potenciaim ente mcliso, fiindam entan posturas contrarias sobre un 0l tem a.

En esteprin erefm pb, esprioriario ivolucrara bsesudintesen ladisusion, m dsque dark una sesion

lectiva sobre Ia argum entacion . Puede serconveniente en este ym uchosotrosefm plosde este program a)
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dividira los alum nos en grupos pequetios -sobre todo siel aurso esnum eroso- con el fin de privikgiar b
disousion y para que se sientan arecientem ente adm odos com partiendo sus deasen voz ala.

A través de los planteam entos de Jos estudiantes acerca de las argum entaciones, el profesor
debe hacerse responsable de dejpren claro que m uchas veces los argum entos a favoro en contra de
alguna postura surgen porque la realidad es com plea. Las nterpretaciones de la realidad son m G1-
tiples, diversas, plurales y hasta a veces contrad ictorias; y esta d iversidad interpretativa se debe a que
com o personas som osdiferentesunas relativasa otras en m uchos térm inos, nchiyendo experiencias
previas, prejuicios, ntereses y gustos. Tam bign el docente podria enfatizar que “ivin osen el len-
guak”,atravésdelcual e acentiia o disim ula, recoge o == Ignora, diferentes agpectos de 1a realidad.
E ste contenido serd trabajpdo a lo largo del program a, v se relaciona, de m anera estrecha, con el
Program a D iferenciado Problem asde C onocim fento, Unidad 2 en particular.

Actividad 2

Describen objetos, personas, sucesos y emociones, y reconocen la diversidad

reflejadas en las descripciones.

Efmpb A

hdviualn ente o en grupos, bs alimnos y alimnas ocbservan b que se encuente en su
entomo proxin o, posteribm ente registtan sus descripcines porescrio y s com parten

con sus com pafieros.

IND ICACIONES AL DOCENTE

L osalum nospodrian hacereste efrcicio en Jam ian a sala de clase, en elpatio o prdi de la escuela
0 en otro lugar cercano. C om o altemativa, elprofesorpodria llevara la sala un conjunto de objtos,
conocidosy desconocidos por parte de los alum nos, a fin de que sea éste Io que los alum nos descri-
ban .Un conjunto podria incluir, porefm plo, una cajp de leche, Ja cardtila de un video, un &baco, un
pedazo dem adera y una foto fam iliar.

Se sugiere a los docentes presentar micialm ente la descripcidn com o aquella actividad que
consiste en egpecificar las caracteristicas de las cosasy con ello poderdiferenciarlas, destacando que
m lentras m &s caracteristicas Tlegam os a conocer de una cosa, m s determ inado y preciso puede
Tlegar a sernuestro conocin iento delobjto en cuestion . E 1grado de detalle que egpoeram os en una
descripcion dependerd en parte de Io que esperam osde o harem os con ella. A lgunas preguntas que
podrian ayudaraldocente a llevara cabo la discusion posterior podrian ser:

e (En qué consistieron las diferencias y sim ilitudes basicas entre unas y otras descripciones?

e A qué s debe que diferentes personas describen las cosas de form as distintas?

e H ay algunas circunstancias en las cuales es razonable pedir que nos describan un obgto de
m aneram as o m enos detallada?

e :Cdom o condicionan ti1 conocin fento o com prensidn de los cbtos, las descripciones que has
escuchado acerca de ellos?
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EfmpbB

Elprofesorpide a s almnos describiruna persona, un suceso y liego su propb estado
emocbnal Podrd agregar a esta struccidn aljunas condiciones, por epmpb “una
persona por B que tienes carfio”, “un suceso que presenciaste en b maflana” o “hs
em ocnes que sentiste cuando salasde B escuel ayer”).Los estudintes pueden escrbir
prosa, poesa o dbujpr.Cuando hayan term nado, en grupos pequetios -op B entre alimnos
que se sintan cémodos entre si- comparten b producido. Iuego, elprofesorpide a s
grupos comparar b descripcin de obptos delefmpb anterbr con ks descripciones
realizadas de personas, sucesos y emocines. Se pide a bbs alumnos phntear sus

conclisiones grupalks alcurso.

INDICACIONES AL DOCENTE

E ste em plo sirve para reforzar la idea que la descripcidn no es facil, y que hay cosas, sucesos,

personasy em ocionesque son dificilesde describirdebido a que Involucran m uchosagpectos.C uando
estam os frente a realidades “sim ples”, puede que nuestras descripciones sean tam bién simples e
ncliso com unes entre personas. A lcontrario, en lam edida en que la realidad que Intentam os des-

cribir sea com plep —sean éstas em ociones propias o de otras personas, sucesos cbservados, etc~ Ia
tarea de describir e toma tam bién com plicada y frecuentem ente da lugar a resultados diferentes o
discrepantes.

E lprofesoro profesora podria quereram pliaresta discusion con la ayuda de algunasde las siguien-
tespreguntas:

¢Cuan dificil o facil resulta describir Jo que sentim os en com paracion con la descripcidn de
estados em ocionales de otras personas? ¢H ay estados em ocionalesm 4s 0 m enos com ples para
describir?

¢Se puede describir con palbras todas las em ociones que sentin os?

¢Son las palabras una buena m anera de describir estados de conciencia y em ocional? ¢En qué
consisten susventapsy 1 ites?

&T dene sentido hablarde “m epres’ y “peores” descripciones? (D e qué debe depender la califica-
cibn de una descripcion?

¢Son las descripciones en prosa siem pre m epres que los dibujps o poem as? ¢E xiste una ‘m epr”
m anera de describir cosas, ucesos, personas, em ociones?
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Eempb C

D didos en grupos, s estudintes nvestigan sobre un tema acerca delcual existen
diferentes puntos de vista . Cada alimno adopta un punto de vista reltivo a éste . Luego
TIos grupos elbboran breves dram atizaciones @lededorde 5 m utos) en s cuals son
maniestados bspuntos de vistas de sus ntegrantes.Después de vercada dram atizacin,
elcurso hace un anilisis deldiscurso de sus personafs en t8m hos dellengua utlizado,

su clhriad, su precisin y extension.

IND ICACIONES AL DOCENTE
Se sugiere algunos tem as a continuacion y algunos “personaks tipo” que podrian ayudara losalum -
nosen elm om ento de la dram atizacion .
a) Labrecha entre ricosy pobres.
Personaps tipo: un sacerdote, un econom iga, I duefia de una em presa pequefia, un ndigente, un
m &dico trabajndo en A frica, una profesora de escuela mural, un esclavo en A tenasen elafio 400 ac.
b) Losderechosde losanin ales.
Personajes tipo: un niio pequeiio que le gusta ir al zoolbgico, un activista pro-derechos de los
anin ales, Peter Singer (flosofo defensor de los derechos de los anin ales), un especialista en
anin ales en cautiverio, D escartes, A ristoteles.
c) Lavidadesgpuésde lam uerte.
Personajs tipo: un catdlico practicante, un ateo, un budism, un hom bre cuyo hip m enor de
edad fallecid accidentadm ente, Socrates, un paciente term nal.

M dentras s realizan las dram atizaciones, el profesor pide al resto del curso observar el lenguap
utilizado por cada personaj en cuanto a su claridad, precision, uso de m etéforas, lenguak literaly
U extension .

EfmpbD

Elprofesoro profesom ke a bs estudintes descripcines selccinadas de s ebbomadas
porelbs en elepmpb A,y hace un andlisis de s mismas en t&mm hos de criteros de

chridad, precision y punto de vista.

IND ICACIONES AL DOCENTE

Se sugiere que losdocentesayuden a losalum nosa sercada vezm asagudosen su observacion de las
palbrasy ellenguajk,m odelando esam irada aguda.M asparticulam ente, su rolen este egm plo es
ayudar a los estudiantes a fijpree en las palabras em pleadas, destacando aquellas descripciones que
em pleen ellenguai de form a precisa o in precisa, m etafdrica o literal; las descripciones que revelan
m ayor o m enor cantidad de caracteristicas de m anerasm s 0 m enos efectivas.
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Actividad 3

Distinguen y analizan diferentes tipos de descripciones (cientifica, fenom enoldgica
y poética).

Efmpb A

Los alumnos, divididos en grupos, comparan las caracteristicas que exhben ks
descripciones presentes en textos literarios y otros, como por empb, las que se
encuentran en elTexto 1 @nexo 2), contestando ha pregunta ¢qué pretende esta

descripcin? en cada caso.

EfmpbB

Los alumnos y alumnas analizan una descripcidn cientifica, una descripcidn
fenom enobgica y una descripcidn poética (fexto 2) y s contrastan a fin de com prender

sus diferencis.

IND ICACIONES AL DOCENTE

E ldocente debe proponer ejem plos claros, pero que, alm ism o tHem po, m uestten las com plejidades
de estas m aneras de describir. En el Texto 2 A, Ja descripcion entregada por el cientifico apunta a
respaldar la Gltim a afirm acidbn regpecto del tam afio de las particulas. En el B Ja descripcion del
filbeofo busca darcuenta, en Ja form am as fiel y exacta posible, de Ja realidad que esid presente en su
conciencia. En el C , el poeta recune a figuras retdricas para com unicar la sensacion del paparo
volando grandes distancias.

Eempb C

Basandose en elefmpb anterbr, bs estudintes dentfican ks caracteristicas de ks

descripciones fenom enoXgica, cientifica y poética .

IND ICACIONES AL DOCENTE
Silanocibn de descripcion fenom enoldgica requiere de elaboracion , eldocente podria recurrira la
lectura de un texto corto deM erleau-Ponty sobre este m ism o tem a, lncluido com o Texto 3.
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Sub-unidad 2

L a definicidon

E sta segunda sub-unidad m uestta la utilidad de clardficar Jos sign ificados de ciertas palabras o expre-
Siones para lograruna adecuada com unicacion y la eventual resolucion de disputas y controversias.

E sdeseable que Iosestudiantes com prendan que con el lenguaf podem oshacerptblicosnues-
trospensam ientos, com unicar experiencias, mform ara otros Io que nos interesa o desagrada, saber
o que otrospueden rrlatamos, expresar sentim fentos, dardrdenes.Y que, sibien se suelen destacar
com o fines prim arios del lenguaf poder expresamos y com unicamos, hay ocasiones en que dicha
com unicacidn se ve entorpecida por lam anera vaga o am bigua en que se expresa 0 com unica cual-
quier tipo de nformm acidn o sentim jento.

U na buena com unicacién ayuda a que las personas entiendan de lJam ism am anera, o les asig-
nen los m imm os significados, a las expresiones que em plean. Si estas condiciones no s dan, ==
pueden producirdisputas que parecen in posiblesde resolver.M uchas controversias surgen precisa-
m ente debido a que laspersonas e asignan diferentes significadosa unam ism a palabra o no logran
poner=s de acuerdo en cuanto a lo que van a entenderporella. A IJunasdiscusionespodrian evitarse
o conducirse a una resolucidn en lam edida en que s aclaren Jos térm nosem pleados.E 1lpapelde =a
definicidn esprecisam ente elde esablecerun principio que todospuedan com prenderde lam ism a
m anera para evitar equivocos, m alentendidos o am bigliedades que entorpecen la com unicacidn, el
progreso del conocin iento y la resolucion de Jos problem as.

E sposible que nos dem os cuenta que la diferencia entre nuesttos puntos de visa radica en las
divergentes defniciones que asum In os com o punto de partida; en ocasiones esta divergencia po-
dria ser mfranqueable por Io que no vam os a lograr ponemos de acuerdo. Pero mcluso en estos
casos puede ser considerado un avance en la digcusion entre nterlocutores poder identificar com o
divergencia la falta de consenso sobre Ja definicion de un témm no clave.



Unidad 1:Descripcidn, definicidn y explicacidn

27

Contenidos

a) Elvalorde la definicion para la claridad de la informm acion .

b) D iferentesm aneras de definiry su uso en variados contextos.

D efinicidn estipulativa

D efinicion descriptiva

D efinicién por shonim ia
D efinicién ostensiva

D efinicibn porgénero y especie

c) Lasventapsy lin ites de las diferentes definiciones.

Aprendizajes esperados

Losalim nosy alum nas:

e Tdentifican palabras o expresiones am biguas, vagas o de significado
ncierto.

e Tdentifican diversas m aneras de definir y producen definiciones para
diversos contextos.

e Valoran lasdefinicionescom o form a de estableceruna pauta com Gn para
la com unicacién ; reconocen y evalian sus lin ites.
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Actividad 4

Hentifican palabras o expresiones que requieran de una aclaracién delsignificado.

Efmpb A

La profesora com parte con sus aluimnos textos de diferentes hdoks, a fin de que submayen
s palbras o expresiones que requiran una achracin de su significado para una
comprensin cabalde b que quire expresar elautor. Agunos efem plbs pertinentes se

encuentran en elTexto 4.

Luego,habindo trado a Ja sala diccnaris o Tevando a s alimnos a una com putadora
conectada a ntemet, expbran hasta qué punto s definiciones de Ios diccionarivs sirven
para bgrarun entendin nto cabalde bs expresines ypakbbras en cuestdn,pam finalizar

con una discusin sobre s dificultades inherentes a la tarea de defini.

IND ICACIONES AL DOCENTE

E lprofesorpodria utilizar los textos sugeridos, o elegir otrosm as acordes con los Intereses de sus
alum nos. L a seleccion de textos deberd servardada, anticipéndose a Jos distintos tipos de definicion
que = presentaran m as adelante, de m odo que los ejpm plos puedan servir para ilustrar la funcidn
clarificadora de cada tipo de definicion . Se sugiers, entonces, utilizar textos con palabras téanicas,
textos con vocabulario rebuscado o poco usual, textos que ncluyen expresiones que restringen o
extienden su uso habitual, textos que refieren a obtos que no se conocen .

Enelcaso delTexto 4 A , Jadefinicidn de “placebo” dado en estem iam o es clave para elenten-
dim iento de Jo que sucede en Ja Investigacidn .En elcaso B, losestudiantes podrdn apreciaradm o s
enriquece para el lector el significado de 1a cita si = aclara que “nvitacion délfica” s refiere a la
frase escrita a Ja entrada del tem plo de D élfos: “oondoete a tim igm 0”. STn saber la referencia a la
condenacion de Fausto en la expresion “taida fAustica”, es sum am ente dificilentender Jo que afimm a
elautor.E 1texto C juega con el significado de “som brero” y “serpiente boa”, en cuanto a extension
e trata.Y en elD lo que s puede entender por la palbra ‘N adie” -utilizada lnusuaim ente com o
nom bre- hace dificil sino In posible y poco ttil la definicion .

Una vez dentificados Jos térm nos pocos claros, los alum nos podrian buscar definiciones de
éstos en uno o varios diccionarios. L os estudiantes podrian traer diccionarios a Ia sala o Ja clase
podria hacerse donde hay una com putadora conectada a ntemet (en cuyo caso se recom ienda co-
nectarse al sitio http ://www rae es/) .E 1énfasisdebe serpuesto en odm o lasdefinicionesnospueden
ayudar a entender, destacando los casos en que no basta con recurrir al diccionario para obtener la
aclaracidn de un significado. E sta parte de la actividad sirve para mtroducir los diferentes tipos de
definicidn, sus fortalezas y 1im ites.
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EfmpbB

Eldocente escribbe sobre elpizandn: “reptdl”, “m am fero” , Yave” , Yanfbb” y “"dnhosaurb”
en un listado. En otro, “tdempo”, “amor’, “maldad” e “nfnio”.Pide a bs estudiantes

explicarporqué podria serdifcildefinirestos tém nos.

IND ICACIONES AL DOCENTE

La idea de egte epm plo es lncentivar la discusion sobre las dificultades de la definicion . Se egpera
que los alum nos reconozcan que elgrado de conocin iento o desconocin iento puede mfluiren la
dificultad que tenem os en un m om ento dado en definir este m ism 0; que algunas expresiones son
am biguas; y por qué es dificil determ nar Jo que algunas cosas son .

Efempb C

Elprofesorpresenta textos de diferentes ambios, en s cuals se achre elsinificado
de una expresidn. PorefEmpb, un texto cientifico en elcualse ntroduce una pakbma
tBcnica v se b define; un texto en que se habk de una regidn que no se conoce y se b
seflala en un mapa ; un texto en elcualun concepto se delin ia frente a otros conceptos
sin ibres). Los almnos podran discutir como curso en su tomlidad o en grupos mas
pequefios elcontenilo de cada texto y com pararelm étodo utilizado en cada uno para k

ackracin delspnificado deltém o cental E1Texto 5 contiene tres pasas perthentes.

IND ICACIONES AL DOCENTE

Cuando los estudiantes discutan las definiciones elaboradas en estos textos, es aconsefble que el
docente moentive a identificar las circunstancias en las cuales digponer de estas definiciones podria
elin nar o reducir posibles m alentendidos. Por efjm plo, el profesor podria sugerir que sin tener
claridad acerca de diferentes patrones de crianza (Ver Texto 5A ) seria dificil realizar una encuesta
en la escuela sobre el tipo de form acidn en fam ilia que Josalum noshan recibido o ntentar com pa-
rar la crianza de hoy con la de dos décadas atrds; si no fuera aceptada la definicidn de este autor,
para realizareste tipo de Indagacion seria necesario partircon algin entendin fento com Gn, suscep-
tible de serutilizado en Ja mvestigacion .E 1profesorpodria explorar con Josalum nos si lospatrones
de crianza definidos son nibdam ente diferenciados y delim itados.

Junto con desarrollar Ja conciencia de que lasdefiniciones son Gtilespara la com prension de los
fendm enos y com o punto de partida de posteriores discusiones, se espera que este egm plo abra
algunas preguntas sobre la naturaleza de la definicidn en general. E s posble que surp en la discu-
sibn de m anera natural la idea que las caracteristicas incliidas en las definiciones no son
necesariam ente esenciales, en el sentido aristotélico, a los fendm enos que describen ; podrian ser
consideradas parte del esquem a cognitivo, del lenguaf o delm odelo supuesto por sus autores. E 1
profesor podria aqui relacionar la discusion con Jos contenidos del program a diferenciado de F ilo-
sofia, Problem asdelC onocin iento Unidad 2) . Para ncentivar la discusidon critica, podrian considerar
con Jos alum nos algunas de las preguntas que siguen a continuacion :
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e :Cudles son las diferencias centrales entre la defnicidn que se encuentra en un diccionario y
aquella recién lelda?

e (H asta qué punto son las definiciones leidas una identificacion de caracteristicas inherentes a
Jos fendm enosen cuestidn? ¢H asta qué punto dependen delesquem a cognitivo, lenguaj o m o-
delo de su autor?

e 0 ué in plicancias tiene la Gltm a respuesta respecto de Io que podem os razonablem ente exigir
de una buena definicién?

Actividad 5

Reconocen algunas causas de la falta de claridad: ambigliedad y vaguedad en el
lenguaje.

EfempbA

Elprofesor o profesora explica b que es b ambigliedad vy B vaguedad en el enguafp.
Alemativam ente podra ker con s alimnos bs tres textos clidos en elTexto 6,
rehtivos a b ambiledad y I vaguedad.

EfmpbB

Eldocente expondrd casos en que eluso vago o ambiguo de algunos #m hos produce
disputas verbales, malentendidos entre personas, chistes, bromas, obras de arte y
discusines fibséficas (lexto 7). Luego de analzaren conjnto con bs estudintes alunos
casos, pedid que expliquen porqué se producen hsdisputas,y que detemm inen qué sera
necesaro pam solicinarhs;de Jualmaner pedid a bs almnos inaghar b que se

perdera sise pudiera elin hardellknguaf® b ambiltedad y I vaguedad.

IND ICACIONES AL DOCENTE

Laam bigliedad vy Ja vaguedad son caracteristicas nherentes a todos los lenguajpsnaturales. Pueden
ser consideradas la causa de m alentendidos entre personas y responsables de una gam a de digputas
de todo orden . Pero tam bién pueden servistosdem aneram ucho m dspositiva en cuanto son usadas
para producirexpresioneshum anas de orden artisticasy lidicas.E sta actividad tiene com o obtivo
Tncentivar a Jos alum nos a discrim nar entre unosy otros cagos y asi poder identificar cudndo seria
apropiado buscar aclaraciones y cudndo no. Su éxito dependerd, en parte, de la variedad de casos
que s ponga a digposicion de los estudiantes.
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Eempb C

Elprofesoro profesorm pide a bs alim nos que en grupos pequetios realicen una exposicitn
donde eluso ambiguo o vago de cErtos Bm hos genera una disputa verbal Iuego bs
m ism os grupos podran ser responsablkes de proponer soliciones o, como alemativa,

podra hacerb elresto delcurso.

INDICACION AL DOCENTE

E lprofesorpodria sugerirque sean considerados cagosde su experdencia personal vivida, adem asde

Jos provenientes de sus conocin ientos adquiridos en las diferentes asignaturas, por supuesto, en la
filosofia.En Jam edida que el tiem po lo pem ite, es conveniente que todos losalum nos identifiquen
sitiaciones y propongan soliciones.

Actividad 6

Hdentifican algunas caracteristicas de la definicién y las evalian criticamente.

EfmpbA

Elprofesor o profesora comparte un texto sobre ks caracteristicas y requisios de B
definicn Texto 8).Cuando temm han de kerb, pide a bs alimnos aplicar ks reghs al
Tistado de afirm acines que se entrega a continuacin y que sefialen sison “correctas” o
“hcorrectas” como definicines segin el texto. Luego comparten sus conclisiones y

realizan un andlisis de s ackrtos y Iin ies de B definicn segin ks reghs sugeridas.
¢Son conectas o icorrectas s sguikentes defniciones?

a. Eltddngub es una figura phna cortada por ttes rectas.

b. Elhombre esunmam fero.

c. Elhombre esun aninalmcinal

d. Iapsicolbgh esun acercam nto a b explicacidn delserhumano.

e. Elrbnoesuna ish.

f. Iascuatwo estacines son ks estacines en que se divide elafio.

g. Unprefacib es un prokgdmeno en obrmas literaras o fibsdficas.

h. La botinia es una cienci que estudi bs vegetales.



32

Tercero Cuarto Aflo M ed Filbsofa y Psicologia - Argumentacidn M histerio de Educacin

INDICACIONES AL DOCENTE

E ste enfoque sobre la definicidn tiene sus aciertos y lim itaciones que el docente debe ayudar a los
alum nosa descubrir.M ientras que algunos estudiantes reconocerdn losproblem as mherentesa este
enfoque sobre Ja definicion durante lJam ism a lectura del texto, otros lo visualizarén m dsbien cuan-
do Intenten aplicar las reglas sugeridas:

QMmoo U

C orrecto (slem pre y cuando £ Io que esuna figura plana y una recta)

Tnoorrecto seglin r=gla 5 (¢serm am ifero es esencial?)

C orrecto (siem pre y cuando se entiende claram ente “racional”)

C orrecto (siem pre y cuando e entiende “acercam iento a la explicacidn del ser hum ano”)
Tnoorrecto segin =gl 4

Tnoorrecto segin =gl 2

Tnoorrecto segin =gl 1

. Correcto (siem pre y cuando se entiende o que esun “vegetal”)

L as siguientes preguntas podrian ayudara centrar la discusion posterior:

L asdefiniciones consideradas correctas del listado recién visto, ¢apuntan a la esencia de las cosas?
¢En qué consiste la relacidn entre Ja vaguedad, Ja am bigliedad, y los Intentos de definir?
¢En qué dom nioso &m bitos podrian in aginar que las defniciones que cum plen con las reglas
sugeridas podrian serun apoyo o ayuda albuen entendin ento? ¢C udndo o en qué circunstan -
clas podrian resultar msuficientes o mnecesarias?

EfmpbB

Eldocente pide a bs estudintes elhboray, en pare s o pequetios grpos, definiciones
breves de “religidn” .Se confeccina una lista de todas ks definiciones ebboradas,a &

cualelprofesorpodra agregaralgunas definiciones como ks seflalbdas a continuacion.

1. “unsistema soldarb de creencis...yde practicas rebtivas a cosas sagradas ” Em ie

Durkhein )
2. “creenci en esprius” Edward Tylkr)
3. “b sagrado” M ircea Elade)
4. “bquealvia h ansiedad ymepra b htegracin social’ Bronishw M alinow ski)
5. “elopbde hsmasas” KarlM arx)
6. “hGlina preocupacin” PaulTilich)

7. “una sere de fomas sinbdlicas y actos que rrhcina alHombre a s condiciones

Gldm as de su existenciz” RobertBelhh)

8. “hmomldad movida porh emocin” M atthew Amold)
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Iuego, en grupos pequeiios, distihhguen ks correctas de s hconectas aplicando ks

reghs;y expbran hasta qué punto “correcto” e “hconecto” es rekvante en este caso.

IND ICACIONES AL DOCENTE

Una version altemativa de la actividad es pedir a Jos alum nos investigar en diccionarios, lbros
especializados, sitios web y otras fuentes, Ja definicidn de religion. Se podria realizar el m ism o
eproicio con otros conoeptos com o fam ilia, filosofia, historia o juego.

E lefrcicio podria dar lugar a una conversacion en tomo a las preguntas siguientes:

e (Regpetaron lasreglasde la definicion losautoresde lascitas (las clasicasy laselaboradasporlos
m ism os alum nos)?

e N o respetar estas reglas, ¢condena la definicidn com o punto de partida de una discusion?

Eempb C

Se ke con bs estudintes un pequefio recuento de cém o se ebbom un diccbnarbd [exto 9).
A B izdeltexto, Hentifican eltpo de caso en elcualls definiciones deldiccionaro son
fimdam enta s para entenderuna pabbma o expresin,yen qué oo de casos, seri necesarbd

o aconsepbk recurrra otras fuentes de hform actn especihlizada.

Actividad 7

Hdentifican diferentes tipos de definiciones y evalian las foralezas y debilidades

de cada uno.

Efmpb A

Eldocente ke con s alimnos elTexto 10 sobre diferentes tipos de defnicidn.

INDICACION AL DOCENTE
E xigte una variedad de clasificaciones que podrian ser Gtiles en elm om ento de reflexionar sobre la
definicidn .E 1Texto 10 distngue cinco diferentes tipos de definicién, uno de lIos cuales es Ia defini-
cibn ogensiva vy el resto definiciones que en algunas clasificaciones s= Tlam an “werbales’. A lgunos
docentes podrian estim arttil exponeren prim er lugar Ia diferencia entre Ja definicidn ostensiva y las
verbales para luego abocarse a los tipos subsum idasen este Gilbm 0.Se incluye com o Texto 11 un corto
suplem ento acerca de las definiciones ogtensivas y definiciones verbales para eluso del profesor.

En cuanto a la definicién porgénero y diferencia, puede serttilrelatara losalum nosy alum nas
s historda del intento de P latdn pordefiniral hom bre’com o un bipedo In plum e.E sdecircom o un
anin al de dos patas (@énero) que no tiene plum as diferencia egpecifica) .M as tarde A ristHteles
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afimm aria que la diferencia especifica es la razén. D e ahi la clasica definicién de hom bre com o
anin al racional.

En general es conveniente hacer presente a los estudiantes que cada vez que s= introduce un
nuevo térm no en una conversacion , tratado cientifico o en cualquierotro contexto, quien mtroduce
la nueva palabra debe precisar el sign ificado de dicha palbra sidesea ser com prendido.

EfmpbB

Los estudintes, dvididos en grupos, analizan definiciones entregadas por elprofesoro
profesora y detemm nan a qué tpo de definicidn coresponden, segin kb chsificacidn

estudida, findam entando su respuesta . Luego com paran sus conclisines.

Efmplbs
a. Elperno esun aninalmam fero.
b. Elunicomb es un cabalb con un cuemo en elcentro de = frente.

c. “la poes®E es sinpkmente elmodo méas hemoso, inponente y efectivo de deci s

cosas” M atthew Amol)
d. Lamontafla esun cero “as? gesto de ampliud) de grande.

e. La Moertad de ekeccin es I capacidad hum ana de ekgir lbrem ente entre dos omés
altemativas o posbilidades genuias, ekccidn que esard siempre lin tada porel

pasado y por s circunstancis delpresente himedito.

IND ICACIONES AL DOCENTE

E lobjtivo de este ejem plo en prim era nstancia es distinguir entre los tipos de definiciones; pero
en ssgundo lugarexplorarhasta qué punto esvalida la clasificacion m ism a (tem a que serd profundi-
zado en el siguiente epm plo). N o s=ria del todo raro que un estudiante reclam ara que “estas
definiciones son estipulativas!”.

Se supone que @) esun caso de definicidén porgénero proxin o y diferencia especifica, conside-
rando quem am Iferospertenecen algénero “anin al”.E lefpm plo () esun ejpm plo de definiciéon por
sinonin ia, en el sentido de definir o desconocido (Uunicomio) en térm nosde o conocido (caballo
con cuemo) . (¢) esun egm plo de definicidn descriptiva o argum entablem ente estipulativam ientras
que (@) esun caso de definicibn ostensiva. Uno podria in aginar un conferencista filosHfico afir-
m ando (e) alcom denzo de su charla, un caso de definicion estipulativa.
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Eempb C

Basandose en hs defniciones delefempb B, u otras que elprofesor ks pide buscaren

diversas fuentes, bs alim nos dentifican bs ackEnosy bs In esde cada tipo de definicin.

Sieldocente desea, podra htoduclr este epmpb con b kctura de aljunos pasafs
cortos de W ifgensten (Texto 12); se advierte, sh embargo, que su lectura no es
npresciidble par que resule elefEmpb.

IND ICACIONES AL DOCENTE
L aspreguntas a continuacion podrian orientar la discusion acerca de Jos tipos de definicidn esudiados:

D efinicimeseddipulativas

e (En qué ciraunstanciaspodria sserclave en elentendin iento deun texto, Ia solucidn a un problem a
o elavance en una discusidn? ¢k xisten situaciones en las cuales no esnecesaria ntroducirnuevos
térm nos e ncluso, estim ar que podrian com plicaratin m as el entendin fento de un fendm eno?
E 1 profesor podria sugerir efm plos de nuevas herram ientas (com putador, taladro) o procedi-
m lentos (datacidn por carbono 14, cirugia Jaser) hasta el descubrim iento de algo hasta cierto
m om ento desconocido (VIH ,DNA , fotones, trastomo bipolar, autian o) que fueron definidos
de m anera estipulativa en algin m om ento.

e 0 ué tene que suceder para que una defnicidn estipulativa se convierta en descriptiva? ¢Pone
en duda la diferencia entre am bos?

D efinicimesdesxiptivas
e Siescierto que eluso socialde una palabra o expresion cam bia a través del tiem po, ¢cudn tapnte
es Ja definicidn descriptiva? ¢Para qué sirve un diccionario etinm 0lbgico?

D efinicimesogensivas

e (Ladefinicidn m as usada? ¢la m enos clara? ¢Puede todo ser apuntado con el dedo o con un
efm plo? E 1 profesor podria sugerir que segin algunos, la ostensiva no deberia llam arse una
definiciéon .

D efinicimespor snanin ia

e Cudntasvecespedin osanuestosprofesoreso am igosdecimosqué significa una palabra, y nos
contestan con un sndnim 0? Sin em bargo, ¢tienen todas laspaldbrasun sndénin o? ¢C udn exacta
puede ser la definicidn por sinonin ia?

D efinicionespor género praxin oy diferencia egoecifica
e :Podrian serutilizadaspara distnguir colores (aran p-am arilla-1op), porefm plo? ¢Podria de-
finiree de esta m anera “existente”, “objto”, “ser”, “susancia”’?
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Sub-unidad 3
L a explicacidn y la Interpretacion del sentido

E sta subunidad se propone estim ular a los alum nos y alum nas a reflexionar sobre las distintasm a-
nerasque em pleam ospara alcanzarun conocin ento de loshechoso de lasconductasde laspersonas
0, en general, del funcionam iento de las cosas.

“En un sentido general, y ateniéndose a su etim ologia, el térm no “explicacion” designa el pro-
cesom ediante el cual se des-envuelve o que estaba envuelto, se hace presente Io que estaba latente.
Al explicar algo o degplegam os ante h visibn intelectual, con o cual lo que aparecia oscuro y
confuso aparece claro y detallado”. (J.FerraterM o, D iccionario de F ilosofia) .

E 1tém ino “explicacion” ssguram ente hard que Josalum nos b relacionen inm ediatam ente con =a
explicacidon cientifica, y que entiendan com o talaquella que da cuenta de fendm enosnaturalesa partir
de suscausas.R esulta conveniente, entonces, sefialarlesque esam anera de explicarno siem pre resula
satisfactoria cuando se trata de explicar las conductas o fendm enospropiam ente hum anos.L a explica-
cion cientifica utilizada por las cienciasde Ja naturaleza da cuenta de Jos fendm enosa partirde ciertas
Jeyes. STn em bargo, Intentar explicar b propiam ente hum ano, sus conductas, con elm ism o m éwodo
podria parecer nadecuado : cada hecho hum ano es Ginico v, en consecuencia, rEbelde a serpuesto en
una Jegalidad com o puede efectuarse con Jos fendm enosnaturales.D e ahilanecesidad de contar con
un m étodo diferente, que no dee de lado Jo Ginico v Jo particular -aquello que caracteriza a los fend-
m enos hum anos. E sta m anera de acercarse al conocin iento de ha realidad propiam ente hum ana es
conocida com o “oom prensidn” . C om prendey, en sentido am plio, es encontrar que las cosas tienen
gentido. N osparece que com prendem os la conducta de una persona cuando entendem os susm otiva-
ciones, las m etas que == ha propuesto alcanzar o sus sentim ientos m s profindos. En estos casos,
hablam os de una Interpretacion del sentido. A €, por efem plo, a veces el com portam iento de un
personaf literario 51 resulta totain ente com prensible en el contexto de Janaracidn com pletayel
com portam iento heroico de una persona que sacrifica su vida poruna causa 5o resulta com prensi-
ble por referencia al ideal que se ha propuesto com o fomm a de vida. U na interpretacion del sentido
seria, agl, la que noorpora este contexto m as am plio y que, alm ism o tem po, exige del lector u
observadoruna accion de vinculacion de los elem entos presentesy Ja agregacion de otros ausentes,
para dotarde un sentido altodo.
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Contenidos
e D iferentes m aneras de com prender los hechos: explicacion e
nterpretacion
e Elrolde Jossin bolosen la tarea nterpretativa

e La oconciencia historica com o elem ento de la nterpretacion

Aprendizajes esperados

Losalim nosy alum nas:

e Tdentifican situaciones que requieren explicacion .

e D istinguen diferentesm aneras de explicar.

e D iscrim nan entre situaciones que requieren serexplicadasy situaciones
que requieren ser nterpretadas.

e Valoran ladiversidad de mterpretacionesque pueden darse a los sin bolos,
vy lJa universalidad de algunosde éstos en las culturas hum anas.
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Actividad 8

Reconocen diferentes tipos de explicacién y las aplican en distintos contextos.

Efmpb A

Elprofesor o profesora presenta varias siuacines susceptbls de ser explicadas de

diversas maneras y estimul a bs estudintes a hacerconpturas sobre elbs.

Siuacibn 1

Un avidn, obeto pesado, se ekeva por bs afres. (Com o puede explicarse este feném eno?
Siuacin 2

Una manzana madura cae de un arbol. ;Cém o puede explicarse este hecho?

Siuacin 3

Un alimno no estud® mucho par una prueba y, sih embargo, ocbtuvo una excelente

calificac®n. ¢Cém o podra explicarse?
Siuacbn 4

Un autom 6vil con neum dticos anchos consum e mas combustblke que otro sin ibr pero

con neum aticos angostos. ¢Com o se explica este fendm eno?

EfmpbB

Elprofesor ndicard a bs almnosyalmnas que una de s caracteristicas distihtivas de
s explicacnes es que son una respuesta a b pregunta ¢Porqué?, pormedbd de B cual
se ntenta detemm harde m anera precisa s rmzones por s cuales se produce elhecho.
Le seflal a bs alimnos, con b ayuda de un texto corto basado en C Hempel, (fexto 13A)
elmodeb tradicinalde b explicacn causalodeductva).luego, htroduce orasm aneras
de concebir b explicacin -k genética, b fimcinaly b probabilistica. exto 13 B)

Efempb C

En pequetios grupos, bs estudintes analizan siiaciones de b vida cotidina como ks
que se presentan a contiuaci’n,a fin de aplicarelconocin nto de s tpos de explicacion
aprendido en elefm pb anterbr. (Cudles elto de explicacBn que consideran apropiado

en cada caso?
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Algunas siuacines que podran serutilizadas son ks suEntes:

e Elcokgb tiene h bandera puesta. ;Porqué?

e Armrba de s 3000 metros, muchas personas sufren de “apunam Ento” . cPorqué?
e Iosbancos estan en elpasilb, fllera de Ia sak. ¢Porqué?

e EldTrectorreparte dplomas en una ceremoni. (Porqué?

e Chik esun palk cuya tasa de naalidad es superbra b de algunos paies europeos.

¢Porqué?
e Durmante 2002 b sekccion nacinaltuvo un rendin nto deficiente . ¢Porqué?
e M urd una phbnta en elpatio. Porqué?
e Ia contam hacin delaie de Santigo aum enta durante elinviemo. (dPorqué?

Eldocente debe seflalbra bs almnos que b extrafio, b desconocio, es aquelb que nos
hace comprensbke b ocurrenci delfeném eno.Sihay tempo se siue directam ente con

elepmpb sguiEnte.

EfmpbD

Los estudintes discuten en grupos hasta qué punto coiiciden o difieren en el tipo de
explicacin que dieron a cada uno de bs casos delefmpb anteror. ¢Uno u otro tpo

prevalkce o debe hacerb?
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Actividad 9

Distinguen entre sitiaciones y hechos que requieren ser explicados de aquellos

que necesitan una nterpretacion.

Efmpb A

Elprofesorentrega a grupos de alimnos y alimnas un poem a o parte de un poema y ks
pregunta por su snificado . Cada grupo discute y iego expone b que elbs consideran

que elautorquiso expresar.

IND ICACIONES AL DOCENTE

U navariante de este ejem plo sevia dividirun poem a en estrofas, y entregarlasal azara lam ayoria de
Jos gruposy el poem a entero algrupo restante. (D e qué m anera nfluye en la mterpretacidn tener
una visa del conjunto? ¢En qué m edida varia cuando 5o s tene una parte (esofa)? Siadopta
esta variante, es una buena platafom a para algunas de las lecturas posteriores acerca de la herm e-
néutica contem pordnea.

EfmpbB

Los alimnos comparan elejprcicid sobre elpoema anterr, y elefempb sobre las
explicaciones a fin de dentificar las diferencias basicas entre la explicacidn y =

ntemprtachdn.

Eempb C

A partirde s actividades anterbres,eldocente analiza con bs estudiantes s diferencis

entre explicacin e nterpretacidn en t&m nos fibsdficos.

IND ICACIONES AL DOCENTE

Lasdiferenciasentre la explicacion y la interpretacion han sido m otivo de discusion y debate filosh-
fico por Jo m enos desde hace unos cien aflos, por 1o que no se egpera sortear todas las dificultades
Inherentes a su clara distincién . D esde luego es posible diferenciar estos conceptos a partir de los
casos relativam ente sim plesque s presentan .E 1T exto 14 provee de algunos elem entos que pueden
ayudar al docente y a Jos alum nos a un m epr entendin fento de la com prensidn com o un m odo
diferente ym s adecuado para conocer los fendm enoshum anos.

H aym uchos fendm enos, acontecin ientos, accionesy obras que para ser com prendidos requie-
ren una nterpretacién de parte delobservador. C uando estam os frente a una obra de arte, leyendo
un poem a, ntentando com prender la cara de mquietud de un am igo, es probable que realicem os
una nterpretacidn . A diferencia de las explicaciones, es terreno com Gin de las interpretaciones que
varian de persona a persona. Incluso puede ser considerado razonable que haya interpretaciones
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hasta contradictorias, debido a diferentes “ecturas” que hacen personas de puntos de vista diferen -
tes sobre un m igm o fendm eno. Frente a una novela, poem a, o pelicula, es razonable esperar que
diferentes personas ofrezcan nterpretacionesm uy variadas.

Ahorabien, sitom om innterpretacion com o sifluera una explicacion veridica de loshechos (en
vez de una entre m uchas otras posibles form as de interpretar estos hechos) es posible que sea el
m otivo de conflictosym alentendidos.A quiradica Ja in portancia, dentro de este program a, que los
alum nos Jogren distinguir los dos conceptos. L a herm enéutica contem pordnea pone de relieve la
conciencia que en la actualidad se tene de esa diversidad interpretativa.En caso que se desee pro-
findizaren este punto, véase el Texto 15 de G adam er.

Actividad 10

Reconocen el simbolismo como un elemento de la interpretacién y analizan la

relacidn entre ésta, la cultura y los valores.

EfmpbA

Elprofesorpie a bs alimnos confom ar pequeiios grupos que deben dentificar algin
personaf nacibnalporelcualsintan respeto o adm racin, parm liego seflabr cudles
son ks caracteristicas, cualidades o virtudes que hacen de este personaf nacinaluna
persona respetada o adm rada . Posteriom ente bs grupos exponen alresto delcurso el
personaf ekgidoy Bs caracteristicas dentificadas.Se puede concliircon una discusidon
acerca de b unversalidad o no uniersalidad de s caracteristcas, cualidades y vabres

Mentificados en aquelbs persona s nacionalks.

IND ICACIONES AL DOCENTE
El gercicio tene omo dbEtivo gqe &s dumnos ydumnas &oonozcan aqe &isten dertas aracte-
risticas, virtudes o cualidades que cada cultura estim a com © positivas y que suelen sim bolizarse a
través de algtin personak. E xam inado desde elpunto de vista sim bdlico estos personaksno hablan
por €1 solos; su com prension requiere una lectura o una tarea de nterpretacion, en este caso, de
parte de los estudiantes. A unque en algunos casos Jos alum nos podrian estar de acuerdo sobre el
caracter virtuoso de algin personak identificado, tam bién podria ocurrir o contrario, en cuyo caso
conviene peguntarse a@erca @ as azones ge motivan as dferentes écturas. F1 sgundo lgar, a
pesar de la diversidad de personaks elegidos, son sin bolos todos ellos de Jos valores, virtudes, o
caracteristicas estin adas positivas. U na vez m as, asociar el personaj con estas cualidades requiere
de una lectura nterpretativa.

Se sugiere que a partir de esta discusion s m otive la lectura del Texto 16 de Um berto E coo,
A pocalipticos e Integrados. En éste s= Incluye parte del anédlisis que este autor hace del conocido
personaj de com ics Superm an, com o sin bolo contem pordneo delheroian o, entre otras cosas.
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EfmpbB

Elprofesoro profesora pide a bs estudintes separarse en grupos y s da agunosm hutos
para inagharque son parte de una culura distinta €en cuanto alligaro altempo).En
este contexto s alimnos deben otorgar a distmtos ocbEtos vy conductas un sentido o
vabrpropi de b comunidad que representan .Iuego, en una cartulna cada grupo dbupra
aquelbs obpetosy conductas a s que k ha asignado un sentido especial Posterbm ente
cada grupo expondrd sus dbups dicando elsignificado que ¥ han atrbuido y porqué.
Se sugire com o conclisidn, que bs estudintes reflexionen acerca de algunos cbtos y

algunas conductas de su propa culura que tienen un sinificado especial

IND ICACIONES AL DOCENTE

E leroicio tene com o finalidad que alum nosy alum nas puedan vivenciar que cada grupo hum ano
asigna especiales sign ificados a los cbetos y conductas que les son propias.D e estam anera adqui-
rirdn conciencia que m uchos obEtos y conductas depn de ser Hlo eso y pasan a convertirse en
sin bolos. La din ension sim bdlica es parte In portante en Ja com prension de diferentes culturas.

Poruna parte, e encuentra que hay culturas con sin bolos totalm ente distintos y, porotra, se halla
sin bolos que s repiten en distintas culturas. Un efm plo de esto tGltim o s= puede encontraren el
Texto 17 deM ircea E liade, L o sagrado vy lo profano, relacionado con elsin bolo ‘M adre T fera”.
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2

Laargum entacién y la
resolucidn de controversias

E 1lpropdsito de esta segunda unidad esproporcionara losalum nosy alum nasalgunasheram ientas
béasicas de anélisis que les perm itan identificar las controversias que surgen en elm edio socialy
com prender las distintas posturas que s= enfrentan en cada caso . E s necesario com prender que las
controversias se producen porgue hay distintos puntos de vista frente a un m ism o hecho, distintas
proposicionesde accidn en vista a un m ism o fin o distntas apreciacionesde los finesy valores. Para
poderdecidirentre estas diferentes perspectivas que com piten por convencemos, debem os desarro-
Tlar Ja capacidad de considerary sopesar las razones que se ofrecen en su apoyo.

L a tarea egpecifica de evaluar las razones s desarrollard en las dos unidades siguientes.En =a
presente unidad el nterés se centra prin ero en discrim nar claram ente entre una sim ple opinidn y
una argum entacidn un punto de vista y las razones ofrecidas en su apoyo) y valorar el papel de la
findam entacidn para pemm itirun didlogo que pueda conducira la resolicidn de la controversia.En
segundo lugar, se centra en los distntos contextos en que se presentan las controversias.



Unidad 2:La argum entaci’n y la resoluicin de controversias 45

Sub-unidad 1
L as controversias v los distintos contextos
en los que se presentan

E 1lpropdsito basico de esta sub-unidad es crear conciencia en los estudiantes sobre o in portante
que es para el desarrollo del pensam iento la presencia de las controversias. Para ello, Ios alum nos
tom arén contacto con las expresiones controversiales que les resultan m s cercanas, asicom o tam -
bin revisarén algunasque han tenido lugaren Ja historia.Se trata de fam iliarizarlos con lasdiversas
form asy contextos en que las controversias tienen lugar, y cuando resulte pertinente, apliquen las
nociones aprendidas en la unidad anterior para evaluar la calidad de las argum entaciones de las
partes discrepantes. En particular la descripcion deficiente, la am bigliedad y Ja vaguedad se conec-
tan de form a directa con Ja generacidon, desarrollo v posible resolicion de controversias.

Contenidos

e E lpapelde la controversia en la sociedad actual.

e [, osdiferentes contextos en que se presentan las controversias.
- Eldebate pablico
- Las nteracciones personales en la vida cotidiana

- La controversia a través de Ja historia

Aprendizajes esperados

Losalim nosy alum nas:
e Tdentifican lasform asque adquieren lascontroversiasen distntos contextos.
e Reconocen algunas controversias en su entomo socialy culural.
e Tnvestigan sobre una controversia hisdrica resuelta.

e Reconocen algunos factores sociales, em ocionales e nstitucionales
nvolucrados en las controversias.

e U tilizan corectam ente algunos térm nos basicos de Ja argum entacion .
e Evalian elpapelde la controversia en la sociedad actual.
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Actividad 1

Hentificar controversias que se presentan en nuestro medio socialactual.

Efmpb A

Como clase o en pequeflos grupos, los aluimnos y alumnas descrben y definen
“controvers®” . Luego comparten emplbs de controversis que se han generado en el
ambio escolr, nacinal, htemacinal, porun kdo;y controversias que conocen de s

otros sub-sectores de aprendizaf vy de b fibsofia m isma, porelotro.

IND ICACIONES AL DOCENTE

E sta niciacidn altem a de Ja controversia deberia ayudar a los estudiantes a caracterizarla com o un
desacuerdo entre puntos de vistas que, por o m enos durante una etapa, no se consideran com pati-
bles.A unque algunas controversias parecen no serposiblesde resolvera través de la argum entacion
y eldidlogo, otras tantas sipueden resolverse y, de hecho, hay efgm plos de m uchas que o han sido
y son resueltas de estasm aneras.

EfmpbB

Losalmnosyalmnasbuscan en bsmedis de prensa inform aciones y com entarios que
manifiestan b existencia de diferencias de opnidn frente a un m ism o problkma o curso
de accin. A partrde bs efmpbs aportados, expran k distihcin entre una sinpk
opibn, que refle una preferenci personaly un punto de vista, que estd fiindam entado
y aspia a ser aceptado por todos. En otras pakbras, se ntroduce b diferencia entre
afimaralo fnipunto de vista) yargumentaralo (B fimdam entacin de m iconclisin).

IND ICACIONES AL DOCENTE

E lprofesor o profesora podria guiar a los estudiantes sugiriendo los ugares donde pueden encon-
trar controversias. Las secciones en los m edios de prensa escrita m &s adecuadas para encontrar
efm plos de controversias son lasde 'C artas alD frector”, aunque tam biEn se pueden encontrar en
entrevistas, editoriales y colim nas de opinién.D e igual m anera s podria buscar en los m edios
nacionales e intemacionales, a través de Intemet. A Junas direcciones son :

http ://foros.terra cl

htp :/www elpais.es/diario /opinion/
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Eempb C

Es recomendabl que eldocente ntroduzca un vocabulrio filbbsdfico relhtivo a la
argum entacidn, ncliyendo los térm nos siguientes: prem isas, conclusiones y
argum entaci®n o rmzonam Ento. Para este fin k puede sewir elTexto 18. Elprofesor o
profesora podra dirgr B Ectura en conjmto de uno o méas de bs textos de éste; y/o
podria pedira bsalmnos,a b lizde b bisqueda que han realizado en ele epmpb anterbr,

disthguirprem isas y conclisiones, opihiones de puntos de vistas fiindam entados.

IND ICACIONES AL DOCENTE

Se elaborard en la sub-unidad 2 la diferencia entre una opinion y la fiindam entacion de un punto de
visa. N o obsgtante, podria ser oportuno ssfialar a los estudiantes que la m era presentacidn de una
conclusion fundam entada (Que aspira a ser aceptada por los dem 4s) no asegura que sea razonable
aceptaria.L os criterios de aceptacion de un argum ento se estudiardn en lJaUnidad 3, sub-unidad 3.

Actividad 2

Hentifican los temas que los hacen discrepar como jovenes.

EfmpbA

Owganizados en grupos pequefios, bs alimnos y alimnas elbboran un listado de temas
que m s bshacen discreparentre elbs.luego shietizan s posiciones de s diferentes

pares y seflaln siesas posicines son ophines o puntos de vista, y porqué.

IND ICACIONES AL DOCENTE

A Jgunos tem as controversiales pueden surgiren relacidn a sus gruposm usicales favoritos o figuras
y equipos deportivos destacados. E s In portante que el docente destaque la distincidn entze una
gim ple opinidn, que reflep una preferencia personaly un punto de vista findam entado, que aspira a
ser aceptado por todos.

EfmpbB

Los almnos dentifican temas que s hacen discrepar con ks generaciones mayores.
Hacen cuestionaros -para representantes de ambas generaciones- que ks pem ian
obtener respuestas que clasificardn después como opmiones o puntos de vista
fimdam entados.Hacen h investigacin en parefs.Luego comparten bs resulados y bs

analizan en comdn.
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Eempb C

Owganizados en grupos pequefios, bs alimnos y almnas elbboran un listado de temas
municpales o regibnalks, nacionals y gbbalks que propician discrepancis. Luego
shietizan Bsposicines de bsdiferentes partesy sefialn siesas posiciones son ophines

o puntos de vista, y porqué.

IND ICACIONES AL DOCENTE

Podria sernecesario que elprofesor ayude a los alum nos a visualizar controversias en uno om asde
estos &m bitoso niveles.A m odo de ncentivar la discusion entre estudiantes podria sugeriralgunos
eFm plos de controversias en cada dm bito. Porejm plo, en el dm bito m unicipal o regional, podria
ser obto de digputa elm anep delagua, la electricidad o Ja basura; en elnacional, algin proyecto
de ey relativo a Ja salud, Ja educacion, 1a pesca o Ja agricultura, Ja conservacion de bosques nativos
o Ja recaudacion de im puestos; y al nivel de controversias Intemacionales, €l calentam iento de la
tlerra, Ja destruccién de la capa de ozono, los refugiados, Ja pobreza o elham bre.

Actividad 3

Hentifican controversias a 1o largo de la historia y evalian su rolen ésta.

Efmpb A

Los almnosyalimnas identifican, con I ayuda deldocente, conttoversis que a b lhrgo
de B historia han preocupado a s seres hum anos y que hoy se consideran superadas
fporeemplb, sik terra es o no elcentio delunierso, silbs hdgenas am ericanos tendn
onoahla,silsmupres son nferbres a bshombres).luego de realizaruna hvestigacin,
hacen presentaciones grupales en que descrben los t8m nos de la controversia
nvestiada; se expbra b nfliencih de factores sociaks, econdm cos, poliicos, en k=
resolucibn o conclisn de l conttoversi ;y se evalian bs inplicancispara s personas,

comuniades o la hum anidad en sique ha tenido I controversi y su resolicin.

IND ICACIONES AL DOCENTE

E lpropdsito de egta actividad esm otivar una reflexion ntegradora a partirde lo que los alum nos ya
saben, que = podria proyectar a una actividad interdisciplinaria. Para m otivar la reflexion nicial, s
han incliido en el Texto 19 algunas sugerencias de m ateriales para algunos de estos tem as, aunque
tanto estos recursos com 0 losm igm os tem as podrien am pliarse o ser m odificados de acuerdo a Jos
teresesde Josestudiantes. E 1docente debe m anteneren prin erplano, eso i, la condicion de que las
controversias sobre las cuales trabapEn Jos alum nos deben ser consideradas hoy en dia “esuelas”’ o
“auperadas’, a fin de poder indagar acerca de los efectos de las controversias a través de Ia historia.
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L as preguntas que s encuentran a continuacion podrian orientar la investigacidn y posterior pre-

sentacidn de losgrupos.

e ¢En qué consistian los argum entos de losdos (0 m &s) lados de la controversia? M as alla de los
argum entos propiam ente tales, (qué otros factores —sociales, em ocionales, econdm icos- estaban
en tela de juicio y surgieron durante la historia de la controversia?

e M irando testim onios de protagonistas de la controversia, qm ostraban seguridad y confianza en
que su postura era Ja correcta? ¢C udndo tendian a dudarde ella? ¢En qué consiste Ja conexion , si
esque Ia hay, entre el convencin iento y la argum entacion por el otro?

e Cudleselrwlde las em ociones en las controversias y en la argum entacion? ¢En qué sentidos
pueden facilitarpero tam bién cbstaculizar la form ulacidn de los argum entosy Ja resolucidn de
las controversias? ¢C dm o sem anifestaron Jasem ociones en el caso de la controversia estudiada?
¢Q ué em ociones en particular estaban presentes?

e ;Jugaron algin papel In portante en la generacién de la controversia la am bigliedad o Ia falta de
claridad sobre el problem a o conflicto en cuestion?

e (Laresolicidn de la controversia pasd poruna aclaracion de algunos térm inos claves deldebate?
¢Q Ué o quitn suscitd esta aclaracion y en qué circunstancias?

EfmpbB

Losalmnosyalmnas kenuna sekccibn de J S .M illacerca delrolde ks conttoversis
en ttm nosde bs ndividuos,de I blisqueda de b verdad ydelconocin nto, presentada
en elTexto 20. Luego, con el Iderazgo delprofesor, se entablh una discusin sobre el

vabrposiivo de s controversis, reconocindo ambin sus costos o pelgros.

IND ICACIONES AL DOCENTE

A Igunos de Jos agpectos que podrian ser calificados de positivos son los siguientes: form ulacion y
expresion de puntos de vistas diversos y form as de vida y de relaciones sociales d iversas; perfeccio-
nam iento de puntos de vista para responder a objciones puestas en su contra; m odificacidn de
punto de vista a la uz de argum entosy objeciones presentados por otros; reconocin iento socialde
Ia existencia de m &s de un punto de vista sobre un tem a o un problem a; una form a de identificar
problem as que requieren de una solucion social pacifica; crecin fento personal de Jlos lndividuos
participando en la controversia y, de form a mdirecta, de aquellos que la observan .

A lgunos @& &s apectos qe pdrian sr alificados & mgativos sn &s sgulentes: onducir a
quigbres en relaciones personales o sociales; llevar a conflictos violentos y bélicos.

Se podria, portltm o, pedira los alum nos reflexionary evaluarel papelde las controversias en
eldesarrollo personaly social, a la luz de las controversias histdricos, coyunturales y personales que
han estudiado. En otras palabras, que pongan en elbalance Jos aspectos negativos y positivos para
em iHrun juicio acerca delrolde las controversias.
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Eempb C

Eldocente presenta aljunos casos de controversi en elambio de ls ciencihsnaturmales
o sochlks y plntea elpapelde ésta en elavance delconocin Ento fpor emplb, el
desarroIb de bsmodebs atdm icos;distihtasm aneras de medr b intelgenci ;o eldebate
acercade b hfluienci de b genética y b culura en elcom poram Ento hum ano) .Contrasta
esto con siuacines polidico-culurales de ausenci de controversa y sus efectos sobre
elconocin Ento. Se dentifica y evalia b mfluench de factores socilks, econdm icos,

politicos, en I resolicidn o conclisibn de =k controversia.

IND ICACIONES AL DOCENTE

E ste ejpm plo centya la atencidn delalum no o alum na en lablGsqueda delconocin iento y Ja mfluen-
cla de las controversias en ésa. E 1 elem ento novedoso es h reflexion acerca del contraste entre
contextosen losque las controversias estén presentesy aquellosen que estén ausentes. (L as razones
detrds de Ja ausencia pueden serde dole m uy diverso, por ejm plo, fam iliares, grem iales, culura-
les, politicas, sociales, etc.) .
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Luego de dentificar Ia controversia y los tipos de argum entos con que las partes sostienen sus

Sub-unidad 2
L a fundam entacién de los puntos de vista com o

una via para la resolucién de las controversias

posiciones, los estudiantes deben entrar a una reflexidn sobre la in portancia de fundam entar razo-

nadam ente lasopmionesque se presentan cuando conversam oS con otros, ya sea para com partir sus

puntosde vista o para discreparde ellos.D e este m odo, en esta situacion de encuentro y didlogo, en

la que em ergen com o tales lospuntos de acuerdo y desacuerdo, se reconocen las opiniones de otros

y,a travésde esto, = enriquece Ja Inform acion e nterpretacion que se tiene sobre las cosas, relacio-
nes, o sentidos sobre los que s discute.

Contenidos

Ladistncidon entre Ja expresion de una opinion y la findam entacion de
un punto de vista.

L a distincion entre punto de vista y razones.

E lpapelde la findam entacion en orientar el didlogo para la resolucion
de las controversias.

Aprendizajes esperados

Losalim nosy alum nas:
D istinguen entre Ja sim ple expresion de una opinidn y la argum entacion
com o la fundam entacién de un punto de vista.

D iscrim nan entre punto de vista (conclusion) y razones (prem isas).

C om prenden Ja In portancia de Ja fundam entacién para la resolucion de
las controversias a través del didlogo.
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Actividad 4

Distinguen entre la expresidn de una opinidn y la fiindam entacidn de un punto de

vista.

EfmpbA

Los estudBntes se dividen en dos grupos:uno de s grupos se divide, a su vez, en dos
mas pequetios. Estos dos miciardn un debate sobre un tema controversialque afecte a
s Pvenes ppueden escogeralguno de s actividades de b sub-unidad anteror), tom ando
cada grupo una posicidn distinta . Elotro grupo observard y distngurd aquelbs istancis
en que s6b se ha expresado una ophin y aquélhs en que se ha htentado argum entar
(flindam entarun punto de vista pormedb de razones).Alfnal, este grupo da cuenta de

sus observacines alresto de sus com patieros.

IND ICACIONES AL DOCENTE

D espués de la actividad, el profesor debe guiar a los alum nos y alum nas a establecer una clhara
distincidn entre las opiniones carentes de fundam entacidn y los puntos de vista que se apoyan en
razones, nsistdendo en la distincidn entre Ja expresion de una preferencia personal y un punto de
vista que aspira a ser aceptado por todos. SOlo esposible un didlogo fructifero que pueda conducir
a la resolucidn de una controversia cuando en apoyo de una opinidn se expresan razones que pueden
ger lbrem ente exam nadaspor cualquierpersona.A lgunasm aneras de expresaruna sin ple opinidn
won:'M egusa...”, Yo creo...”, “Yo pienso..”, ‘E stoy convencido que...” etc. A Igunas m aneras de
expresar un punto de visa que agpira a ser aceptado por los dem &s son : “E s necesario que..”, “Se
deberia...”, "H ay que aceptarque...”, etc.

EfmpbB

Eldocente pide que los estudiantes reiteren o que entienden por “prem isas” y
“conclisibnes” . En grupos pequeflos o en pare s bs alimnos hacen efprcicios en bs

cualkes se deben dentificarprem isas y conclisiones en argum entos escrios. Texto 21)

IND ICACIONES AL DOCENTE

Para facilitar el ttabap, eldocente podria querer revisarel Texto 22 (C lavesy conectores Iingtiisti-
cos) con los alum nos, que esun listado de expresiones com unes que sefialan la presencia de razones
o pram isas, porun lado, y conclusiones, porelotro.C om o altemativa, podria com partiresta infor-
m acidn con los estudiantes cuando ya han ntentado hacer algunos de los efrcicios. En este caso,
podria ser nteresante que reflexionen acerca de su uso (U ausencia) en controversias cotidianas,
filosbficas, académ icas, sociales e histdricas.
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Eempb C

Trabapndo sobre algunos de bs materals controversils recolkctados en emplbs
anterores, articubs breves (fexto 23) u otros medios de comunicacin, s estudintes
distinguen en elbs entre expresines de ophin y argum entacines fpuntos de vista
apoyados poruna fimdam entacin), con especialénfasis en b dentificacin de s mzones

ofrecias fprem isas) a avorde una conclisin.

IND ICACIONES AL DOCENTE

En un prim erm om ento, es preferible trabajpr con la prensa escrita, con el fin de poder distinguir
claram ente en el texto las sim ples opniones, Jos puntos de vista (conclusiones) y las razones (pre-
m isas) .Silosrecursos Io pemm iten, se puede trabajpr con videos o grabaciones de program asradiales.
En este caso, el analisis se puede presentar tam bién en fom a oral.

A unque seguram ente es preferible ajustar el articulo a los intereses de Jos alum nos 'y alum nas
del curso, a m odo de efm pb == han ncliido dos m odelos. E 1 prim ero, ‘E 1gas es el puente de
oro....” contiene m 4s de un argum ento y, por ende, los alum nos pueden descubrirm &s de una con-
clusion . A Igo s=m epnte podria ocurrir con “E studiantes”. E sta caracteristica es frecuente en los
articulos de prensa y ayudard, adicionaln ente, a que los alum nos s= fijpn en que los argum entosno
suelen ser form uladosaisladam ente;van entrelazados, ligadosentre ellos, y requieren de esfilerzo de
parte del lector para identificarlos y analizarlos com o tales.

Actividad 5

Analizan un modelo de resolicidn de controversia a través deldidlogo.

EfmpbA

Los estudintes ken un fragm ento de un D#&#bgo de Phtdn (fexto 24) que muestre cémo,
a través de un dbgo en que se findam entan posiciones, se puede Tegara un acuerdo.
Luego evalian cridcamente elmldeldilgo en b resolicin de conflictos de diversa

Tdok, dentificando factores que pueden infliiren este cam 1o.

IND ICACIONES AL DOCENTE

D e form a com plem entaria podrian investigar algin tem a de debate de Ia actualidad nacional o
ntemacionalen elcuala través deldidlogo s= ha podido llegaraun acuerdo.En resum en, el fin es
que alum nos y alum nas tom en contacto con m odelos de resolicidn de controversias a través del

didlogo.
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A gunas de Ias siguientes preguntas pueden servir para orientar la discusidn posterior:

¢Cudles son las condicionesnecesariaspara entablaruna discusion ?, ¢y para que sea fructifero un
dialogo? ¢En qué consisten los obstaculos que pueden in pedirque a través deldidlogo s solu-
clonen los conflictos?

¢En qué s parece y en qué s diferencia el didlogo de P latdn y un didlogo que ti conocesen la
cotidianidad? ¢E sén presentes todas Jas condiciones de un didlogo exitoso en elde P laton?

EfmpbB

En grupos pequeiios, s alim nos elaboran un listado de todas las mstiniciones formales
yespacbs hformalksen bscuakseldiibgo eselm odebpam b resolictn de probkm as,
controversis y conflictos. En elcaso de uno o dos de s espacis o nstiuciones que
han dentificado, discuten cémo afectan s emocines de sus actores y presiones de
diversos tipos (ocklks, econdm icos, autordades) en b resolicibn de conflictos y de

probkemas a través deldilgo.

INDICACIONES AL DOCENTE

Podria ssr conveniente resaltar que “didlogo” s entiende com o una conversacidn entre dos o m s

personas.

E s probable que los estudiantes piensen en egpacios escolares, com unales, y/o nacionales para

Tustrar odm o eldidlogo esutilizado para resolver conflictos y controversias. Siesdel interésde los
alum nos, la profesora puede incentivarlos a nvestigar sobre form as de resolucidn de controversias
dialogadas en la cultura m apuche u otras.

Eempb C

Se ke en conjmto elTexto 25 sobre elconcepto de “isonom &”, detemm hante para el
surgin Ento de b dem ocracih ateninse .En grupos pequeiios, bs estudiantes cuestionan
hasta qué punto b ala de Jualdad entre pares puede serun obsticub a b resolicidn de
conflictos a través deldBlgo.
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Sub-unidad 3
L a presencia de la argum entacidn en otros procesos

com unicativos: la conversacion y la narracion .

Contenidos
e T a argum entacidn en el contexto de la vida cotidiana (conversacion,
discusidon, didlogo) .
e Laamgum entacidn en un contexto literario.

Aprendizajes esperados

Losalim nosy alum nas:

e Reoonocen la argum entacidon y distinguen sus elem entos en diversas
form as de com unicacién cotidiana.

e Tdentifican los fragm entos argum entativos en distintos textos literarios.
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Actividad 6

Reconocen la presencia de la argum entacion en eldidlogo y en las conversaciones

cotidianas.

EfmpbA

Reproduci un dilbgo o una conversacin cotidina, realo fictici, que contenga una

argum entacin especificando qué parte deldiscurso consthiye b argumentacidon.

IND ICACIONES AL DOCENTE
O tras partes del discurso pueden ser Ja descripcidn, Ja expresion de em ociones, la definicidon, 6rde-
nes, preguntas, exclam aciones, por ejm pl.

EfmpbB

Mentificar, en algin tipo de docum ento que registre un diilbgo o una conversacidn
cotidina video de un programa de TV., fragmento de una entrevista, etc.) I parte del

discurso que constiuye una argum entacin.

IND ICACIONES AL DOCENTE

D e acuerdo con las capacidades y m otivacion de los estudiantes, el profesor o profesora puede consi-
derarpreferible Tlevara la clase un docum ento ya seleccionado porélm ism o, con el fin de que sirva de
m odelb paradigm atico. Podria utilizar aquellos que han sido recopiladosen el Texto 26.
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Actividad 7

Reconocer la presencia de argum entacion en textos literarios.

EfmpbA

Eldocente com parte unos fragm entos de obras literarias con bs estudiantes €lTexto 27
Ticliye uno) pidiendo que en grupos o pareps dentifiquen s argum entacivnes contenilas
en elbs.Alemativam ente se ks puede pedr que busquen en eltexto de litermtura que
estan kyendo en ese m om ento, fragm entos que contienen argum entacivnes.Iuego lidera
una expbmracin comparmtiva entre l argum entacn en kb litermtura y en otros contextos

ya estudidos.

IND ICACIONES AL DOCENTE
Para la seleccidn de textos conviene tener presente que la argum entacion aparece especialm ente en
las nteracciones de los personajs de novelas o cuentos policiales y obras de teatro. E s in portante
que los textos seleccionados representen efem plosnitidos de argum entacion . Seria deseable que los
fragm entos escogidos provinieran de obras conocidas por los estudiantes.

¢Lias argum entaciones en la literatiira cum plen con elm ism o fin que en la vida cotidiana?

EfmpbB

Iosalmnosyalmnas creanun rehto de ficcn un fragm ento, un episodio o una escena)

en elque se desarolle una argum entacion.

INDICACIONES AL DOCENTE

E ste efem plo podria servirpara evaluar Jos aprendizajs logrados.
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3

Laargum entacién y losactosde habla

E lpropdsito de esta teroera unidad es proporcionar a Jos alum nosy alum nas algunas hervam ientas
béasicasque lespem itirdn analizar lasargum entaciones presentesen diferentesdm bitos, mcluyendo
el cotidiano. En las unidades anteriores s ha puesto de mlieve el papel fiindam ental que tiene la
controversia en Ja vida social contem pordnea y Ja In portancia de Ja argum entacion en este proceso.
Sin em bargo, adem as de identificar las controversias y las argum entacionespresentesen lasdistin-
tas posturas, es necesario digponer de criterios que perm itan evaliar adecuadam ente cada
argum entacidn, con el fin de poder tom ar una posicion razonada y contribuir eventualm ente a la
resolucidn de una digputa o controversia. Para ello s requiere una m irada m &s atenta y cercana al
proceso de la argum entacion, que pem ita com prenderlo com o un fendm eno com plejp en elcualse
articulan diferentes funciones y que consta de varias partes. R econstruir estas partes e identificar
estas funciones es una tarea previa para poder evaluar losm éritos de cualquierargum entacion .E sa
tarea no es facil, porque en el lenguaj cotidiano las argum entaciones se presentan envueltas en un
1ropak retdrico, entregando nform acidn que no es relevante para la argum entacion m ism a, cum -
pliendo finciones que no son propiam ente argum entativas o dejpndo m uchos elem entos in plicitos
que, sibien se om iten para darle m ayor fluidez a Ja com unicacion, es necesario que el nterlocutor
los com prenda.

C on elpropdsito de ayudar a realizar el necesario proceso de reconstruccion de la argum enta-
cibn para poderposteriom ente evaluarla, en esta unidad se Introduce Ja teoria de losactosde habla.
G racias a esta teoria es posible precisar el significado de un enunciado a partir del contexto en el
cual = usa. A &, por em plo, el enunciado “H ace frio” en determ inado contexto puede significar
C ierra la ventana”. C om prender o que el hablante quiere decir requiere atender al uso de sus
expresiones en un determ nado contexto .M uchasvecesuna nterpretacion literaldel significado de
las palabras o expresiones es msuficiente para lograr esta com prension . L as distinciones aportadas
por la teoria de Jos actosde habla constituyen asiuna herram ienta fiindam ental para la reconstruc-
cidn de las argum entaciones.

Porotra parte, el &rea especifica a evaluar requiere tam bién conocer los criterios que pem iten
dentificar una buena argum entacion . Se puede distinguir entre criterios form ales e inform ales.
U na argum entacion es form alm ente correcta cuando = ajusta a un patrdn establecido, porefm plo,
auna de las figuras del silogism o, pero tam bién puede ser correcta desde una perspectiva inform al,
=i satdisface Jos criterios de relevancia, suficiencia y aceptabilidad .E n elprim ercaso, Su correccion es

ndependiente del contexto, pero, en el segundo, depende de €L
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A pesarde que algunos autores establecen una separacidn tajpnte entre los dos tipos de criterios de
correccion, otros prefieren m antener los criterios form ales com o un ideal al cual toda buena argu-
m entacidn debe agpirar (todo buen argum ento nform al deberia poder ser reconstruido com o un
argum ento form alm ente correcto) .E ste iddealesdificilde alcanzaren la practica, porque no siem pre
esposible deducira partirdel contexto cudles serian lasprem isas I plicitas que habria que com ple-
m entar para reconstruir un argum ento form alm ente correcto. Sin em bargo, es pedagdgicam ente
conveniente m antener este ideal porque enfatiza que el proceso de la persuasion descansa en la
fuerza de las razonesy alea el peligro de las falacias.

Para bsesudintes Ios “actosde habe’ no van a serunanovedad, debido a que com o tem aha sido
tratado, en conjmto con otros relacionados con Ios disoursos argum entativos y persuasivos, en L engua
C agellana y C om unicacion .En Prin erAfio M edio la dentificacitn de algunos actos de habla basicos
form a parte de Jos contenidos m hin os en com unicacion oml; y en Terer Afio M edio, s realiza el
andlisis de sitiaciones de mteraccion com unicativa oral de tipo argum entativo  ([debates, pok¥m icas y
otros) con el fin de percibir Ia estuctura de Jos discursos (Qupuestos, argum entos, conclusiones) y sus
procedin Fentos (Hposde argum entos, validez de ellos, y osresultadosy efectos) .En C uarto AfioM edio
una parte In portante de Jos contenidosde com unicacion oralestin relacionados con la argum entacion .
Porefm pl,un contenido de égte es Ta participacidon com o auditorde variados discursos en situaciones
publicas de com unicacion oral para percibiy, entre otras cosas, a) Ja esdructura y elem entos constitutivos
de égtos, b) Josdiferentes tiposde acto de habla y Jos recursos verbales y no verbales que se utilizan para
captar y m antener Ja atencion de la audiencia e influir ntelectual y em ocionaln ente en ela y ¢) Ia
adecuacion , pertinencia y validez de Jos disoursos en cuanto a la inform acidn que proporcionan, la con-
gistencia argum entativa y Ia solidez étbca. Sibien sepodria estim arque los contenidosde este program a
de estudio == superponen sobre aquellos reciEn m encionados, es de egperar que en égte, B m irada vy
enfoque a I argum entacion y a Ios actosde habla seam dsnitidam ente fllogdHfico.

L os profesores de Filosofia deben tom ar en cuenta, sin em bargo, Jos conocim ientos que los
alum noshan adquirido o estén en proceso de adquirir fuera de las clases de F ilosofia, y en particu-
lar, Jos que estén estrecham ente vinculados con Jos contenidos de las prim eras dos sub—unidades.
E 83 sensibilidad por Jos conocin fentos adquiridospor los estudiantespodria sugerirutilizarm ayor
o m enor tiem po en aula para cubrir las actividades sugeridas y entablar una conversacion con los
docentes de L engua C astellana y C om unicacidon a fin de coordmnar acciones docentes. E sta esuna
buena oportunidad para el trabajp nterdisciplnario.
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Sub-unidad 1
E 1lenguajk y los actos de habla

E lpropdsito de esta sub-unidad es mtroducir dos de las distinciones que presenta la teoria de los
actosde habla: Ja distincidn entre Ja fincidn com unicativa y Ja fuincién interactiva, poruna parte, y
de Jos enunciadosy la distincidn entre los diversos tipos de actos de habla, por otra.

Cuando hablam os o escribin 0s nos servin os de palabras o expresiones que cum plen ciertas
funciones m ediante las cuales nos com unicam os e Mteractiam os con otras personas. D esde una
perspectiva com unicativa, estos enunciados pueden ser afirm aciones, preguntas, prom esas, Srdenes
y otros. D egde una perspectiva mteractiva, pueden conducira una solicitud de m ayor inform acidn,
a una respuesta, a una sonrisa de satisfaccidn u otros gestos, m iradas y reacciones. A 1 expresar de
estam anera nuestyas ntenciones, cuando hablam oso escribin os realizam osdistntos tiposde actos
de habkl.A diferencia de las oraciones aisladas, los actos de habla son unidadesbasicaso m Inin as
de Ja com unicacidon lingliistica que s dan en un contexto determ nado que les otorga significado.
Cuando alguien realiza un acto de habla Io hace para que otra persona o entdenda y reaccione a €1
E stas son las funciones com unicativa e interactiva de los actos de habla: el efecto com unicativo
egperado es la com prensidn del interlocutor; elefecto nteractivo es su reaccidon . A i, porejm pl, el
acto de habla directivo : “Slbete al arbolgrande” tiene una funcidén com unicativa que el nterlocutor
puede com prender fm e estd pidiendo que m e suba al arbol grande) y una funcidn interactiva que
puede o no aceptar, es decir, la com prension del significado de la orden es mdependiente de la
aceptacidon o rechazo a epcutarha.
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Aprendizajes esperados

Losalum nosy alum nas:

e Com prenden losactosdehabla com o unidadesbasicasde com unicacion .

e D igcrim nan entre la fimcidn com unicativa y la fimcidn mteractiva de
un enunciado.

e Identifican Josdistintos tiposde actosde habla atendiendo a su propdsito
especifico.

e Producen didlogos que flustan distintos tipos de actos de habla.
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Actividad 1

Tdentifican los actos de habla com o unidades basicas de com unicacion.

EfmpbA

Dada una lista de enuncidos, bs almnos y alimnas detemm han diferentes contextos
posblEs en que podran darse y s spnificados diferentes que tendran en cada caso.
Porefmplb:“M e gustara tom arun heldo de frambuesa con crema” ; en elcontexto de
un restaurante puede significaruna orden alm ozo equivalnte a “Trdigam e un helado de
fram buesa con crema”, en elcontexto de estaracam pando porvarbs dias en b cordilera
y tenerpocos viveres, podria sinificarsolm ente b expresion de un deseo.O bin:“¢M e
puedes decir b hora?” en un contexto puede significaruna peticibn de nformacin y en

otro contexto puede significarun reproche hdrecto a alguien que Iega attasado.

EfmpbB

Owganizados en grupos pequetios, e bboran porescrio siuacines que iustran contextos
diferentes en s que un m ism o enuncizdo tiene significados distintos. Luego com paran
s distintos resulados y discuten . Porempb, "M e gustara que m e regalhran un anilb
param icumplkafios” se puede flistraren un contexto de una persona sol €en que sera
b sinpk expresion de un deseo) o en un contexto de una conversacin de una parep de

enamorados en que seri una sugerencih casiequivalente a una oxden).

INDICACIONES AL DOCENTE

E 1 profesor o profesora procurard que los alum nos y alum nas s den cuenta de que el enunciado
thene un significado moom pleto si s tom a fuera de contexto y que el acto de habla com prende el
enunciadom dseluso que s= ledaen elcontexto .A s1,un m ism o enunciado significa cosasdiferentes
en diferentes contextos.
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Actividad 2

Distinguen las funciones comunicativa e interactiva de los actos de habla en

distintos enunciados.

EfmpbA

Eldocente explica b diferencia entre s fimcines comunicativa e nteractiva, lustrdndoh
con eempbs. Luego, presenta empbs sencilbs en que ks fincines comunicativa e

nteractiva sean chramente discembles.Los alimnos realizan I distimncion.
a) “¢M e podras pasarun vaso de agua?”

b) "M aflana te nviaré alche”.

c) “La com da vegetarina es hmés sana”.

d) “M e akgrm @nto de que hayas venido a visiame !”

EfmpbB

Previa explicacin deldocente, almnosyalmnasbuscan efmpbs en bs que se aprecEn

bs fimcnes comunicativa e hteractva en dversos extos.
“Ya sabrd”,me dip elpropitaro, “que tengo bs precibs més baratos de b zona” .

“Bueno, bueno” , respondi, “ayerm ism o paré en otro Iocaldonde elcafé cortado era 100

pesosmés barato”.

“Si ch,per ¢cudlera b caldad delcafe?” dip elpropetarb. "N o es nihguna ganga si

elcaff noeselmepr’.

M ichaelG ibert, "Cém o convencer” .

INDICACIONES AL DOCENTE

E lprofesor o profesora guiard a Jos alum nosy alum nas, sugiriéndoles los lugares adecuados donde
buscardichosejm plos.En general, los textos que contienen didlogos se prestan m ejprparam ostoar
las diferencias entre las funciones com unicativa e interactiva de los actos de habla.
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Actividad 3

Distinguen entre diferentes tipos de actos de habla de acuerdo a su propdsito
especifico.

EfmpbA

Eldocente chsifica dversos tihos de actosde habk (Texto 28),en un lisado de enunciados
presentados, destacando en su explicacn elpapelque cum pk elpropdsio de bs actos
de habh para su diferencicidn.Porefmpb, elpropdsio de un acto de habhk directwo,
com o una pregunta, es obteneruna respuesta ;en cam bb, elpropdsio de un acto de habk

expresvo, como una felicitacin, es expresarun sentin Ento.

EfmpbB

Elprofesor o profesora sekccina epmpbs como bs shuEntes para que bs alimnos

chsifiquen s enunciados de acuerdo a h explicacn anterbr.

a) Puedo asegurardque maflana es un di feriado. Asertivo)

b) Megustara que te retiraras de b sal. D irectivo)

c) Sitem ian sus trabajps a tem po, tendrem os un paseo de curso (Com prom isorb)

d) iFelicio a bsalmnos que cobboraron en B Semana de b Soldaridad! Expresio)

e) Se dechra ab¥era h sesion delCentro de Alimnos. Dechrativo)

Efmpb C

Los alimnos y alimnas crean dibgos o conversacines en que se ilstten diferentes

tpos de actos de habh.
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Sub-unidad 2
L a argum entacidén com o un acto de habla com plep

E lpropdsito de esta sub-unidad es aplicar el andlisis de Ja argum entacidn a la distincién entre las
finciones com unicativa e interactiva de los actos de habla, estudiada en la sub-unidad anterior.En
prin er lugar, es necesario notar que la argum entacién esun acto de habla com plep, puesto que s=
com pone de diversos enunciados, cada uno de los cuales es un acto de habla sm ple. La fincidn
com unicativa de la argum entacidn apunta a lograr que el nterlocutor com prenda que uno o m as
enunciados -que llam am os 1azones o prem isas- se ofrecen en apoyo de otro enunciado -que llam a-
rem ospunto de vista o conclusion . L a distincidn entre punto de vista y razones ya file m encionada
en la Unidad 2. La funcidn mnteractiva de la argum entacion apunta a lograr que el interlocutor
acepte elpunto de vista sobre la base de la aceptacion de las razones, es decir, que se convenza de la
aceptabilidad delpunto de vista al considerar las razones ofrecidas en su apoyo.A s1, porefFm plb, la
argum entacidn :'"M ipapéano deberia tom arclases para aprenderam anepry, porgue yva tiene 65 afios,
e asusta faciin ente y, adem s, nunca podrd com prarse un auto con lo que obtiene de jubilacion”,
esta com puesta delacto de habla sim ple:'M ipapano deberia tom arclasespara aprenderam anefgr”
que congtituye elpunto de vista, y de los actosde habla sim ples: a) “ya tiene 65 afios”,b) “se asusa
faciim ente” v ¢) ‘ho podra com prarse un auto con lo que ocbtiene de Jubilacion”, Jos que tom adosen
conjunto constdtuyen las razones que son utilizadas para apoyar el punto de vista.

La funcién com unicativa de este acto de habla com ple es lograrque el interlocutor com pren-
da que cada acto de habla sim ple que hem os identificado com o una r@azén cum ple la funcién de
apoyaralacto de habla sin ple que hem os identificado com o elpunto de vigta. La funcidn nterac-
tiva, en cam bio, es Jograr que el nterlocutor acepte el punto de vigta en atencidn a las razones
ofrecidas com o su justificacion .

E sa distincion es in portante, yaque pemm ite notarque sepuede com prenderla fincidn com unica-
tivade laargum entacion (dentificarelpunto de vista y Jas razones que se ofrecen en su apoyo) v, a pesar
de e ,no aceptarh (onsiderarque lasrazonesno justdfican elpunto devisa) .E sdeciy, elefecto mterac-
tivo esperado por I persona que presenta kb argum entacion puede no aum plirse, aungque s am ph el
efecto om unicativo. Sguiendo é aso &ciEn epuesto, dria @zonar ge as gnas @e fene mi ppa
para aprenderam anepr revela que In porta poco que ya tene 65 aflos; con 1 experiencia adquirida con
Ischees, sunivelde susto I bapndo;y que elhecho que no tenga dinero para com prarun auto no debe
n pedirque aprenda, considerando que una de susrazonespara quereraprenderam anepres jisam ente
poder com partir Ja tarea cuando va de viaks largosen auto con sum epram o quien =i tene auto.

E sto In plica que hay dos niveles de anélisis: uno en que nos preguntam os de qué nos quieren
convencer (cudleselpunto de visa) y odm o quieren hacerlo (cudles son las razones ofrecidasen su
apoyo) y otro en el que nos preguntam os si las razones ofrecidas am eritan el que nos dejm os
convencerporellas.En elprim ernivelde andlisis —trabajpdo en esta sub-unidad- se requiere poder
distnguir claram ente entre punto de visa y razones. Para ello en algunas stancias las claves 1n -
guisticas trabajdas con los alum nos en la unidad anterior pueden ser Gtiles, com o serd ndagar
sobre pram isas in plicitas. En el segundo nivel de andlisis y que serd el tem a de Ja sub-unidad si-
guiente, se deben mtroducir los criterios de aceptabilidad de la argum entacion .
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Contenidos

e Actosdehabla sinplesy com pleps
e T aargum entacion com o un acto de habla com plep
e Funcidn com unicativa e nteractiva en la argum entaciond

e T areconstruccidn de una argum entacion

Aprendizajes esperados

Losalim nosy alum nas:

e Reoonocen laargum entacidn com o un acto de habla com plep.

e Aplican a la argum entacidn la distincidn entre imcidn com unicativa y
fimcibn nteractiva de un acto de habla.

e Reconstruyen la estructura de las argum entaciones identificando punto
de vista y razones, con ayuda de herram ientas especificas (uso de claves

Iingtiisticas, explicitacion de elem entos In plicitos, rehterpretacion de
actos de habla de acuerdo al contexto) .
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Actividad 4

Discrim inan entre la funcidn comunicativa y la funcién interactiva de la

argum entacion.

Efmpb A

Owanizados en grupos, distihguen b fiincidn comunicativa e nteractiva de un conjunto

de argum entacines breves presentadas.

IND ICACIONES AL DOCENTE

E lprofesor o profesora guiard a los estudiantes para que reconozcan la distincion entre la funcidn
com unicativa de la argum entacidn (lograr que el interlocutor com prenda que las proposiciones pre-
sentadas estin ofrecidas en apoyo de un punto de visa) y la funcidn interactiva de la axgum entacion
(ograr que el nterlocutor acop las razones presentadas com o una justificacion de la aceptabilidad
delpunto de vista) . C om o elefecto nteractivo egperado siem pre eselm ism o: Ja aceptabilidad por
parte del interlocutor de la justificacidn del punto de vista, es In portante escoger epm plos clara-
m ente aceptables y otros claram ente no aceptables, para que los estudiantes aprecien las distintas
funciones. Por ejem plo, contrastar Wuan tendra éxito en Ja universidad, porque siem pre ha m ante-
nido un buen prom edio en sus calificaciones”’, con “Juan tendrd éxito en la universidad, porque
todos sus herm anoshan tenido un buen desem pefio en Ia universidad”.

EfmpbB

Los alimnos y alimnas buscan en I prensa omaly escria epmpbs de argum entaciones

breves y las analizan distnguiendo b fimcitn comunicativa de b hteractiva.

IND ICACIONES AL DOCENTE
E spreferible que esta actividad sea dada com o tarea para la casa y luego discutida en clases.
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Actividad 5

Hentifican y reconstruyen la estructura de las argum entaciones, usando indicadores
o “claves” linglUisticas, explicitando elem entos implicitos e interpretando el
significado de los actos de habla de acuerdo alcontexto.

Efmpb A

Analizan efmpls de argum entacines propuestas por eldocente f que refleen las
controversis delmomento), estucturando ks argum entacines como una cadena de

razones que apoyan un punto de visa.

EfmpbB

Buscan emplbs de argumentaciones en h prensa escria y liego reconsttuyen su

estructura discrin nando entre razones y punto de vista .

Efmpb C

Crean argum entacbnes que recopn sus posturas frente a conttoversbsactuakso recentes,

utdlizando s chbves Inglissticas aprendidas.las presentan alcurso pama seranalizadas.

IND ICACIONES AL DOCENTE

D ebido a que = tarea de reconstruccion puede ser bastante dificil, el profesor o profesora debera
proporcionar Jos elem entos fimdam entales que pem iten recongtuir una argum entacion . Entre ellos
eluso de ‘claves’ Ingliisticaspara la identificacion delpunto de vigta y las razones, visasen la unidad
anterior.A =, lasexpresiones “por b tanto”, Yen consecuencia”, ‘porende”, “luego”, introducen elpun-
to devigta.En cam bio, Yporque”, “a que”, ‘ouesto que”, ‘adem &g, introducen razones.O tro elem ento
In portante es poder hacer explicito o que ha quedado in plicito en Ja argum entacion . L o que ocune
m as frecuentem ente es que == dee I plicito el punto de visa. Por epm plo, en el aviso com excial
“Z apatillas PLUM A , cdm odas, elegantes, resigentes vy flexibles. L as preferidas de Jos atletas m &s
fam osog’, == ha depdo n plicito el punto de visa: ‘U d. deberia com prar zapatillas PLUM A”.Un
tercerelem ento in portante es la nterpretacion adecuada de Iosactosde habla de acuerdo al contexto
de Ia argum entacién . Un caso recunente es elde las preguntas retdricas, en las que un acto de habla
directivo fpregunta) readm ente equivale a un acto de habl asertivo (@fim acién) . Por egm plo, ‘M e
pregunto: ¢E sin las autoridades reain ente nteresadas en controlar la contam nacidon?’ en realidad
significa “las autoridades no es@n readn ente nteresadas en controlar la contam nacion” .
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Sub-unidad 3
L os criterios que pem iten

evaluar las argum entaciones

En esa sub-unidad s presentan a los alum nos los criterios fimdam entales que se em plean para
evaluar las argum entaciones.En la sub-unidad anterior se distinguid entre la funcién com unicativa
vy Ja funcidn nteractiva delacto de habla com plejp de Ja argum entacidn y se aclard que esta Gltm a
consiste en buscar convencer al interlocutor. Pero, ¢adm o podem os damos cuenta de que una argu-
m entacidn am erita que nos defgm os convencer por ella? Para poder responder a esta pregunta se
necegita digponer de criterios que perm itan evaluar la argum entacion .

Contenidos

e Razonam ientos nductivosy deductivos
e Silogism os categbricos, hipotéticos y disyuntivos
e C rteriosde validez y solidez form alen los argum entos deductivos

Aprendizajes esperados

Losalim nosy alum nas:

e D istinguen argum entos deductivos de argum entos inductivos.

e Comparan lanaturaleza de la deduccidn y la lnduccion y lasdificultades
de cada uno.

e D istinguen la verdad y la validez en la argum entacidn; la falsedad v =2
Tnvalidez en una argum entacion .

e Emplean correctam ente los térm Tnos: verdadero, valido y sdlido.

e Tdentifican argum entos que contienen erores en el sentido form aly
explican su defecto.

e Evalian su propia capacidad argum entativa y la In portancia de ésta en
distintos dm bitos (personal, fam iliar, escolar, laboral, social) .
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Actividad 6

Reconocen dos grandes tpos de argum entacidn : deduccidn e induccidn.

Efmpb A

Eldocente eemplifica Ila nduccidn y b deduccin a través de iustraciones sinpkes.Pide
a s estudiantes generar sus propios emplbs, a partir de os cuals realizan una

com paracin entre estos dos tpos de razonam Entos.

IND ICACIONES AL DOCENTE

Seguram ente Jos alum nos notaran la sim ilitud entre am bos tipos de argum entaciones —contienen
prem isasy conclusionesy, por lo tanto, alguna estructura 1bgica. U na diferencia de peso que podria
seralgo m dsdificilvishim brarsin Ja ayuda deldocente es la siguiente:m ientrasque las concluisiones
de Jos argum entos deductivos son de cardcter necesario, las conclusiones de los argum entos lnduc-
tivos son probabilisticas. E sta diferencia puede ser considerada im portante en el cam no al
entendin iento de Ja mvalidez en Ja Induccidon y Ja validez en Ja deduccion .

Las conclusiones de Jos argum entos deductivos son de cardcternecesario, en el sentido de que una
vez aceptadas las pram isas de un argum ento deductivo no es posble, Bgicam ente hablando, Tlegar a
nhguna otra conclusion . E g0 es, si s acspta que “odos Ios PC son defectiosos” v siadem &8s = adm ite
que ‘ege com putadoresun PC ”, entonces la conclusion necesaria es que “este PC esdefectuoso”. Las
prem isas de ege argum ento contienen toda Ia inform acidn para Tlegar a esta conclusion necesaria. L os
alum nos faciin ente reconoceréan I fuerza de las conclusiones, justam ente, de naturalkeza necesaria.

C uando utilizam os o elaboram os un argum ento inductivo, por otro lado, nuestta conclusion
aporta algo nuevo que no estd contenido en Jasprem isas. Entre lagsprem isasy la conclusion realiza-
m osun poco de gin nasia 1bgica, conocido com o el “salto nductivo”.D egpuésde cbservarque alser
calentados, osm etales 1,2, 3,4, 5, etc., se expanden con el caloy, arriesgam os la afirm acidn de que
“todos Josm etales s= expanden al ser calentados” . E 1 “'salto” realizado en esta ocasion esasum irque
hem os observado suficientes casos de m etales que regponden de esta m anera para que sea legitin o
concluir que “todos los m etales” reaccionan asi. ¢Puedo saber con certeza que en cada rinadn del
m undo, no 5 en el presente sino tam biEn en el futuro, sea necesariam ente el caso? N o. S
puedo afirm ar que es asi si supongo que en todas partes del m undo, desde el pasado rem oto al
futuro mfinito, es asl. Pero, ¢cdm o justifico este supuesto? D iciendo que hasta elm om ento estas
cosas siem pre han sido asi. Pero el que hasta elm om ento haya sido asino m e dice que necesaria-
m ente tengan que seguir siendo asi. D e hecho, en elm om ento de encontrar un m etal que no s=
expanda con €l calor, tendré que m odificar m i conclusidn original. L as conclusiones de los argu-
m entos nductivos tiene un cardcter probabilistico.

Vale agregar que la distincidn entre argum entos lnductivos y deductivos es relevante param u-
chasactividadesdel Program aD iferenciado de F flosofia, Problem asde C onocin iento.E sta conexion
podria m anifegtarse si el docente pide a los estudiantes pensar en las actividades que han estado
haciendo en otros sectores del aprendizaf —clencias, historia, m atem atica, por ejpm plo- a fin de
que exploren en éstos eluso de 1a deduccion y la lnduccion .
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EfmpbB

Los almnos yalimnas chsifican com o argum entos deductivos o mductivos una serie de

eempbs entregados porelprofesor Texto 29).

Eempb C

Leen una seleccidn de David Hum e sobre elprobkm a de lnduccin. (Texto 30).Discuteny

evalian bs acieros ydificulades de | mduccin.

IND ICACIONES AL DOCENTE

L as siguientes son ejem plos de preguntas que pueden servirpara guiar la discusion acerca del texto

deHume.

1. H um e no acepta que sea necesaria la conclusion a partirde hechosen elm undo susceptblesde
ser percibidos por nosotros (com o la consistencia, color, peso, etcétera delpan) . ¢Por qué?

2. ‘D eun cuerpo de colory consistencia sem epntesalpan egperam os el sustento y lanutricidon cones-
pondientes.Pero indudablam ente, = trata de un paso o avance de lam ente que requiere exp licacion” .
H um e no acepta que sean necesarias Ias conclusiones a partir de hechos en elm undo susceptiblesa
serpercibidos pornosotros (com o la consigencia, color, peso, etcétera delpan) ¢Por qué?

3. ¢En qué consiste la relacion entre esta cita y el Tlam ado “salto inductivo”?

4. ¢Cudles arazdn (Bgica) por la cual H um e sugiere que no podem os egperar que el futuro s=a
gem epnte al pasado?

5. Siaceptam osque H um e tene 1azén regoecto a la induccion, ¢dene consecuencias para nuestros
razonam ientos cotidianos? ¢Q ué ocurre con los argum entos de los cientificos?



72 Tercero Cuarto Aflo M edb Fibsofia y Psicologia - Argumentacidn M histerio de Educacion

Actividad 7

Distinguen silogism os validos de mvalidos.

Efmpb A

Elprofesor o profesora explica a s estudintes que bs sibgismos son argum entos
deductivos y que, como talks, para evaliar su valilez se debe observar su estructura o
forma fyno elcontenilo de susprem sasy su conclisin).luego de m ostrarkes con eEmpbs
de sibgismos categbricos ks mzones por ks que son consieradas valdas o nvaldas

distihtas estructuras argum entativas, pide alcurso genemarsus propbs epmpbs.

IND ICACIONES AL DOCENTE

Frecuentem ente los estudiantes encuentran dificilde entender que la validez de un argum ento
—t&rm o que e refiere a a1 esuctura o form a- es ndependiente delvalorde verdad de susprem i-
sy conclusidn (© =3, si éstas son verdaderas o falsas) . E1Texto 31 esta com puesto de efem plos
gim ples, todos relativos a silogism os categdricos universales afirm ativos, para que esta distincidn
quede de relieve . A dem s Introduce un tercer concepto - la solidez—, Gtilpara distinguirargum entos
que son validos pero cuyas prem isas son falsas, de argum entos validos cuyas prem isas son verdade-
ras. Podria estim arse conveniente ayudar a los alum nos a convertir argum entos con paldbras en
argum entos con sin bolos, tal com o ha sido indicado en este texto, o viceversa.Valdria recalcar con
ellos, sn em bargo, las dificultades mherentes a la conversidn de argum entos escuchados o escritos
en la vida com Gn y corriente, en argum entos de corte silogistico y form al. A unque esposble reali-
zar estas conversiones, las dificultades que deben ser confrontadas podrian ser consideradas un
Tnteresante punto de conexion entre los tem as relacionados con el lenguak vistos anteriorm ente
foorejm plo, am bigiedad, vaguedad , Interpretacion , explicacidn) y aquellos que estén siendo revi-
sados en esta unidad, en particular los actos de habla.

EfmpbB

Eldocente explica a s estudintes en qué consiste un sibgism o hipotético y s reghs
de valdez que icumben a este o de argumento (fexto 32) y exam han algunos casos.
Iuego,pie a bs alimnos generarefm plbs de sibgism os hipot&ticos que son evaliados

porsu valdez formal

IND ICACIONES AL DOCENTE

Para evitar una clase puram ente lectiva, podria pedir que en grupos pequefios [de 2-3 personas)
generen los ejem plos y que Jos escriban uno por uno en trozos de papel. Luego los ntercam bian,
resolviendo si Jos argum entos escritos (por otros grupos) son o no validos.
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Eempb C

Elprofesoro profesora explica a bs almnos que hay dos nterpretaciones de bs sibgism os
disyuntivos hterpretacidn excliyente o “uerte” e cliyente o “débil’), y s reghs de
valdezpara cada uno (fexto 33).En grupos pequeiios, bs alimnos generan egmplbs de

sibgism os condicionals valdos e mvaldos.

IND ICACIONES AL DOCENTE

Lam ign a dindm ica utilizada en B podria repetirse en este ejpm plo.

Se recom denda que antes de cerrar esta actividad, Jos estudiantes reflexionen prin ero acerca de la
deduccidn com o form a de razonam iento, explicitando Jos problem as de conocin fento mherentesa
ella. Podrian realizar una com paracion entre las dificultades de Ja induccién y de Ja deduccion.
Luego s=eria pertinente reflexionar sobre los criterios de validez form alde losargum entos: cgeneral-
m ente y hasta qué punto, segiin su experiencia en clases, éstas son evidentes e ntuitivas?

Actividad 8

Evalian & @pacidad ersonal pra & agumentacion yas oles ge s pesencia y

ausencia juega en elbuen vivirde las personas y la comunidad.

Efmpb A

D iscuten en grupos pequefios acerca de sus propas capacidades argum entativas, tom ando
en consideracin @nto su actuaciH®n dentzo de h sal de clhse de Fibsofa como méas

generalmente en b escuel, en  vida cotidina, entre com pafleros y en sus fam ilias.

IND ICACIONES AL DOCENTE

Variadas son las estrategias que un profesor podria utilizar para facilitar esta discusion . Podria In-
troducirla com entando algunospersonajspiblicoso filbsofosque han leido, que sirven dem odelos
de una buena y no tan buena capacidad para argum entar. Enseguida podria pedir a los alum nos
calificarse a sim ism os y a sus com pafieros en una escalade 1 a 10 ([de m enor a m ayor capacidad
argum entativa) o utilizar térm inos cualitativos (excelente, bueno, regular) para este m ism o fin, jus-
tificando en toda ocasion susrespuestas.A temativam ente, Josalum noso alum naspodrian com partir
evaluaciones escritasde F flosofia o de otro sectorde aprendizafk en lascualeshan tenido que elabo-
1aruna argum entacion .A lgunaspreguntas com o las siguientespodrian orientar Ja discusion posterior:
¢Q ué actitudes tienen y qué com portam ientosm anifiestan laspersonas que son buenos argum enta-
dores? &Y los argum entadores regulares? (Q ué ventaps para las relaciones nterpersonales y las
relaciones sociales acarrea aprender a argum entar bien?
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EfmpbB

Se ke en conjmt con bs alimnos un Exto corto sobre diferentes maneras de “ser
mbécil Texto 34).:Cudles kb relcin, siexiste una, entze hacerphnes de vida y saber
o que uno quiere hacer, ser), por un lado, y ser dispuesto y capaz de razonar
conectam ente, porotro? ¢Existe abuna relhcin entre b razdn y b ética? En ottas pakbas,
para elactuar correcto, para serpersona recta o étcam ente virtuosa, ¢chabra que tener

una buena capacidad pama razonar?

IND ICACIONES AL DOCENTE

L as conexiones entre la razdn y la ética, com o la capacidad argum entativa y la tolerancia, son m G-
ples.A hunasde égtas son elaboradaso msinuadasen elprogram ade F flosofia y Psicologia, Form acidn
G eneral4° M edio, por b que podria serun buen m om ento en el cursd para ayudar a los alum nosa
haceruna shtesis (giem pre y cuando estén en 4° M edio, por supuesto) . L a lectura que pueden haber
hecho ya,de E tica para A m adorde Femando Savater, Fundam entacién de Ja m eafisicaa de lasaostum bres
de Imm anuelK ant o Sdore Ia libertad de JS.M ill son apropiados en este contexto.
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<

L as falacias mformm ales

E lpropdsito de esa cuarta unidad es fam iliarizar a los alum nos y alum nas con ciertas form as de
argum entacidn engafiosas que se conocen desde Ja antigliedad y que reciben elnom bre de “alacias”
del Jath “alax” = m entiroso, engafloso) . Se trata de argum entaciones que violan algunas de las
nom as de una buena argum entacion y que, no obstante, pueden resultarm uy persuasivas para un
Interlocutor desprevenido. Si las analizam os de acuerdo a los criterios establecidos en 1a unidad
anterior, vem os que no satisfacen alguno o m asde alguno de ellos.

E lesudio de las falacias es un com plem ento necesario del estudio de la argum entacion cuya
fincién consiste en desarrollar Ja habilidad de estarprevenidos ante este tipo de argum entaciones.
N o basta con conocer Josprincipiosde una argum entacion razonable sino s= adquiere la prictica de
aplicarlos correctam ente a Ja evaluacion de las argum entaciones que ocurren en la vida cotidiana.
N uestra sociedad actual se caracteriza por requerir constantem ente nuestyo asentim iento o aproba-
cion frente a lasm dsdiversasm aterias, porem plo, adquirirun producto, apoyaruna causa, OpOnerse
auna politica, votarporun candidato.R econocer los errores que pueden tener las argum entaciones
puede servirpara no adherira postiladosu opiniones que creem os correctosy que en realidad no o
son .Fam iliarizarse con las falacias es fam iliarizarse con m odelosde argum entacion engaflosa que se
reiteran con variaciones m nin as dadas por el contexto. Una vez que se aprende a reconocer el
m odelo, s= estd en m epres condiciones para evaluar las argum entaciones que siguen ese m odel.

D egdem uy antiguo ha habido un interés por clarificar las falacias con el fin de buscar criterios
generales que pem ian ntroducirun orden y lograrunam ejpr com prension de lam ultiplicidad de
falacias que s han identificado a lo largo de I historda. E 1 criterio seguido en esta unidad para
clasificar Jas falacias se ordenta porun interés pedagdgico y consiste en considerar que las falacias s=
producen por una m ala com unicacidn, o que origina falacias de am bigiedad (en la que un uso
am biguo o poco preciso del lenguaf produce nterpretaciones equivocas) , falacias de falsos supues-
tos (en las cuales el dejr in plicitos ciertos supuestos pem ite ocultar su falsedad) vy falacias de
m anipulacidn de lasem ociones (@quellasen que un lenguaj dotado deun fuerte contenido em ocio-
nal logra persuadir sustituyendo las razones por las em ociones) .

Sobre 1a base de este criterio, lJa presente unidad se com pone de las siguientes tres subunidades:
Subunidad 1:Falacias de A m bigiedad

Subunidad 2 : Falacias de nsuficiencia

Subunidad 3 : Falacias de Inelevancia
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A 1fnalde las tercera sub-unidad se encuentran efpm plosque resum en y profundizan algunos con-
tenidosrelativosa los tres tipos de falacias inform ales estudiadas anteriom ente.A lgunosprofesores
podrian estin ar conveniente darles a éstas un especial énfasisen térm nos de tem po y dedicacion,
debido a su caracter global. Sies el caso, valdria dian nuir el tiem po dedicado, por em plo, a la
blisqueda en la prensa u otrosm edios, de ejem plos de falacias de cada tipo por ssparado; esta bls-
queda y las discusiones que pueden ser llevadas a cabo posteriom ente pueden ser realizadas una
sola vez, con elobjtivo expreso que los alum nos identifiquen ejem plos de los tres tipos de falacias
estudiados en este program a en una Gnica ocasion .

Podrian haber profesores que echen de m enos algunas falacias que pueden ser observadas con
frecuencia en la cotddianidad, Ja discusion plblica y 1la publicidad, que no han sido mcliidasen este
program a.A m odo de ejam pl, la apelacidn alpueblo (@d populum ) y a lam isericordia (@d m iserdi-
cordiam ) son falacias que son faciles (y Gtiles) de ddentificar, una vez que hayan sido distinguidas
Iingtisticam ente. La nclusidn de estas falacias adicionales podria enriquecer la reflexidn critica
acerca de la ética de Ja argum entacion (ver sub-unidad 3).



78 Tercero Cuarto Aflo M edb Fibsofia y Psicologia - Argumentacidn M histerio de Educacion

Sub-unidad 1
Falacias de am bigiedad

E 83 prim era sub-unidad se centra en un conjunto de falacias que se producen porelem pleo deun
lenguafk am biguo, esdecir, que pem ite que o que s afitm a pueda ser interpretado alm enosde dos
m aneras diferentes. L a posibilidad de esta doble mterpretacion es o que pem ite a la persona que
presenta Ja argum entacion m anipularuno u otro sentido seglin su conveniencia. Porejm plo: 'Sl
Joshom bres son seres racionales. N lnguna m ujer es un hom bre. Por o tanto, ninguna m ujgresun
ser racional”. E sta argum entaciéon juega con eldoble significado de la palabra “hom bre”, que en un
caso refiere algénero hum ano (y en consecuencia mcluye a lasm ujres) m Ientras que en elotro ==
refiere a las personas de s=x0 m asculino. Una vez que s pueden distinguir los dos significados s
puede ver claram ente que las razones ofrecidas se vuelven inelevantes o maceptables.A <1, sien =
prin era prem isa s reem plaza “hom bre” por " iem bro del género hum ano”, quedaria: “Sélb los
m iem bros del género hum ano son racionales’, con o que la segunda prem isa (que establece que
ningunam ujgresun hom bre) resulta inrelevante.En cam bio, sise reem plaza “hom bre” por “ardn”,
queda: “Solo los varones son racionales’, con o que esta prem isa resulta maceptable.

E lestudio de las falaciasde am bigliedad pem ite no 6lo identificar lasargum entacionesenga-
flosas que == basan en ella, sino tam bién evitar com etereste tipo de errores en 1a propiam anera de
argum entar. Se trata que los estudiantes tom en conciencia de la in portancia de expresarse en un
lenguap claro y preciso para lograr una buena com unicacion y persuadir razonablem ente.
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Contenidos

Falacias form ales e nform ales

D eficiencias argum entativas que se originan en las am bigliedades del
lenguap

D istintos tipos de falacias de am bigliedad : equivocacion o equivoco,
anfibolog®, enfasis o acento, partes/todo (com posicion y division )
Falacias del lenguaf am biguo en la vida cotidiana, el discurso pGblico y
la publicidad

Aprendizajes esperados

Losalim nosy alum nas:

C om prenden la distincién entre falacia form ale nform al.

Identifican argum entaciones que em plean expresiones am biguas y
discrim nan entre distintos tipos de falacias de am bigliedad .

R econocen lapresencia de las falciasde am bigliedad en Iavida cotidiana,
la prensa escrita, el discurso piblico vy Ja publicidad .
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Actividad 1

Reconocen las falacias com o argum entos incorrectos que dificultan la comunicacion.

Efmpb A

Elprofesoro profesora pide a s estudiantes traera b chse revistas y diarbs. Sentados
en grupos pequetios, hopan bsmaterakes a fin de dentficartiubres y avisos publiciaros

que a prin era vista ks parece que:

a) sebasan en una argum entacin ncorrecta ;o

b) merecen una pregunta ackhratora parm que su sentido sea chro;o

c) distorsionan elconocin Ento o elmensaf transm iido, de cualjuiermanera.

Cuando encuentran egm pbs de argum entacines hcorrectas, elprofesorkes pile expbrar

a qué se debe elenor.

IND ICACIONES AL DOCENTE

E ste ejam plo tiene com o fin ntroducir las fAlacias nform ales de una m anera ntuitiva, eso es, sin
recurrira lasdistinciones académ icas.E sm uy probable que m uchos alum nos sean capacesde iden-
tificar falaciasen esta etapa, sn poder form ulareldefecto que contienen .E ste efem plo debe servirles
com o m otivacion para los aprendizajps que vienen a continuacion, sobre todo aquellosque in plican
identificar tipos de falacias particulares. L os egm plos identificados por los estudiantes pueden ser
archivados, a fin de utilizarlos en actividadesm as adelante.

E ldocente debe circularpor la salam irando en conjunto con los alum nos los ejem plos identi-
ficados por ellos, para atestiguar el tipo de falacias que estén siendo encontradas. NN ormm aln ente
son m uchas m as las fAlacias inform ales que las form ales.) Basindose en los ejem plos particulares
observados, el profesoro profesora explica que las falacias fom ales son argum entos mvalidos debi-
do a que su esructura form alesdefectuosa (@laom o ya ha sido estudiado en la sub-unidad 3 de la
unidad anterior); m ientras que las falacias llam adas “nform ales” las son porque a) sus prem isas
ocultan una prem isa falsa o no probada -es el caso de las falacias de mmsuficiencia; b) porque el
lenguaf en elcual se desarrolla elargum ento esam biguo —eselcaso de las falacias de am bigiedad ;
o ¢ Prgue ds pem isas o azones @&das advor & & onclugidn  sn Elkvantes pra arbar ad
oconclusidn sostenida —las fBlacias de inelevancia.

E 1 profesor podria pedir a sus alum nos (y a sus colegas tam bin?), con m ucha anticipacidon,
Jntarrevisasy diarios que serén de gran apoyo en la In plem entacion de estm unidad .Sien elcolegio
esposible grabarvideosde un televisoro sialgunos estudiantespueden hacero en sus casas, losavisos
publicitarios de diferentes canales de television constituyen otro m aterial relevante. L as grabaciones
de avisos publicitarios y program as radiales de discusion tam biEn son recursos didacticos apropiados.
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EfmpbB

En conjmnto con elprofesoro pam tarea en h casa, bs almnos yalmnas ken elTexto 35:
“Las distorsiones en b argum entac®n” y “Las nomas de b comuniacin”,en elcualel
autorinsita porqué Bs falcis pueden servistas com o una distorsin en elconocin Ento
y com o errores com unicacinalks.Basandose en b kctum yen su experienca con alunas
Blchs concretas observadas en b prensa en elefEmpb anterbr), bs almnos dan por
escrio u oralnente sus opihibnes sobre kb pregunta “¢Se puede justificar, Etcam ente
hablndo, B utlizacin consciEnte de argum entos hcorrectos?” Se volverd altema de B
utdlizacin de argum entos falces y I ética alfinalde I unidad.

IND ICACIONES AL DOCENTE

E 1T exto 35 contiene una serde de prem isas acerca de la argum entacion en un contexto com unicati-
Vo e Interactivo que podria sercalificado de “ideal” o “utdpico”.Siun grupo de estudiantesm anifiesta
especial interés en esta lectura de texto, una serie de reflexiones seria iddénea: ¢Se dan las condicio-
nes sefialadas en el texto en algunas circunstancias cotidianas? ¢Por qué se dan con relativa
nfrecuencia? ¢Son algunos de los defectos com unicacionales m s pemiciosos que otros? ¢C udles?
¢H an observado casos en 1a publicidad de productos o servicios (ncluyendo los plblicos) en que
estas condiciones se cum plan? ¢Q ué in plicancias tienen las conclusiones anteriores para los consu-
m idores de productos, porun lado, y de ideas, poreloto?

Actividad 2

Reconocen las ambigliedades del lenguaje m as recurrentes en la argum entacion.

EfmpbA:

Eldocente revisa elconcepto de ambigliedad fya visto en b Unidad 1).Explica que en el
contexto de b argum entacin,a partrde b am bliedad surgen diferentes tibos de alacas;
liego, con h ayuda de explicacines cortas e iustraciones concretas, bs alimnos y
almnas distihguen entre s alacias de equivocacin o equivoco, anfbolog®, énfasis o

acento y s falhcis de composicin y dvisidn.

IND ICACIONES AL DOCENTE

E lprofesoro profesora podra usar las explicaciones e ilustraciones contenidasen elTexto 36 .Podra
leerlas con sus alum nos, contestando preguntas y pidiendo efm plos adicionales; altemativam ente
Jsesudiantes pueden sacar los ejem plos de falacias encontradas en revistasy diavios @ ctividad 1,
efm plb 1), separando aquellasen que la falacia radica en la am bigiedad dellenguaj.Sise opta por
esta segunda altemativa, una vez que hayan identificado las falacias cuyo origen esel lenguaj am -
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biguo, el profesor ntroduce los distintos tipos de ellas, pidiendo a los alum nos en Gltim a Instancia
clasificarlasen las falaciasde am bigliedad distinguidas.En este caso, elefem plo B s estaria hacien-
do sim ultineam ente con eleEm plo A .

EfmpbB

Elprofesorpile a bs alimnos yalimnas buscarempbs de alcias de ambigliedad en B
prensa escrim fperbdicos y revistas) y chsificar cada epmpb segin su tho —anfbolbg®,

equivocacin,etc.

Eempb C

En grupos pequefios, crean didlogos de k vida cotidiana, avisos publiciarios para
productos y servicibs conocidos o inagharios fpara kb prensa escria, b mdb o b

televisin) o discursos delém bio pliblico, que contienen falacihs de ambigliedad.
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Sub-unidad 2

Falacias de msuficiencia

En esa sub-unidad se analiza un conjunto de falacias que s producen porque se da por supuesta
una conexidn que no esta bien fiindada.Porejm plo, en la argum entacidon : “E sm ejprque no nvite-
m os a R egina alpaseo, porgque cada vez que la invitam os Tlueve”, el hablante supone errdneam ente
que la Tuvia es provocada por el hecho de que R egina los acom pafia alpaseo. Sin em bargo, no hay
nada que justifique esta suposicion . N o existe una suposicion razonable entre el que una persona
vaya o defe de ir a un paseo, y elhecho de que haya llovido anteriomm ente cada vez que Regna
asistio alpaseo esuna desafortuinada coincidencia. E ste tipo de argum entaciones puede engafiamos
debido a que Ja conexidn que == establece generalm ente s dep In plicita. Una vez que s= Ia hace
explicita, s= pone de m anifiesto su falta de fiindam ento.En este epm plo, lo que se da por supuesto
esuna conexion causal.En otros casos puede darse por supuesto que dos sitiaciones son com para-
bles sin que realm ente o sean 0 que una nom a e aplica en un caso al que no es aplicable o a
diversas variantes de estas posibilidades.

Poder hacer explicitos los supuestos es una tarea findam ental para ayudar a identificar este
tipo de falacias, ya que al hacerlo se puede m ostrar que las suposiciones carecen de fundam ento.
E sto no significa que haya que explicitar siem pre toda la nform acion . Para que la com unicacion sea
fluida generaln ente dejam osm uchas cosas i plicitas, que no esnecesario m encionarporque todos
las com prenden . E xplicitar Jo in plicito s51o s justifica cuando puede dar origen a una Interpreta-
cidn errdnea o0 a que un falso supuesto pase desapercibido, com o en el efem plo m encionado.
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Contenidos

e D eficiencias argum entativas que se originan en presupuestos falsos

e D istntostiposde laciasde falsossupuestos (© laciasde msuficiencia) :
generalizacion o conclusion apresurada, falso dilem a, causa falsa, Bl=a
analogia

e T, apresenciade falos supuestosen 1a vida cotidiana, eldiscurso plblico
vy la publicidad

Aprendizajes esperados

Losalumnosy las alum nas

e Comprenden o que s= entdende por falso supuesto.

e Tdentifican argum entacionesque contienen falsossupuestosy discrin nan
entre distntos tipos de falacias de falsos supuestos.

e Reconocen hpresenciade falaciasde falgos supuestosen lavida cotidiana,
la prensa escrita, el discurso piblico v Ja publicidad .
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Actividad 3

Reconocen o que se da por supuesto de manera infundada en la argum entacién.

EfmpbA

Eldocente revisa b rehcin entre prem isasy conclisin, razones ypuntos de vista . Explica
que en elcontexto de b argumentacin, a pardr de s supuestos o prem isas falsas o
nfimdadas, surgen diferentes thos de falcias; iego, con b ayuda de explicacines cortas
e iustracines concretas, bs alimnos distihguen entre s falacis de msuficiencsa:

generalizacin o conclisin apresurada, also diema, causa falsa y falsa anabga.

IND ICACIONES AL DOCENTE
E lprofesoro profesora podra usar las explicaciones e ilustraciones contenidasen el Texto 37.Podra
leerlas con sus alum nos, contestando preguntas y pidiendo efm plos adicionales.

EfmpbB

Elprofesorpide a bs estudintes generar algunos efemplbs propios de b alci causa
falsa o considermralunos nclidos en elTexto 38, a fin de comprender s condicibnes

de validez de s argum entos nsttum entales.

IND ICACIONES AL DOCENTE

Segln algunosautores, una form a de catalogara Josargum entos segin Su estructiira esen argum en-
tos sintom aticos, instrum entales y analdgicos. L os argum entos instrum entales proveen razones que
girven com o un m edio para pem itir llegar a una conclusion y, m &s precisam ente, constituyen una
causa que la provoca. E s en egte sentido que Jos argum entos instrum entales estén estrecham ente
relacionados con la falacia de causa falsa.
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Eempb C

Eldocente pie a bsalmnosgenemrabunosefempbspropbsde b abeh de ala anabgsa
o consierar aunos clildos en elTexto 39, a fin de comprender especificamente s

condicines de valdez de bbs argum entos anabgicos.

IND ICACIONES AL DOCENTE

L os argum entos analdgicos son utilizadosm uy frecuentem ente en el discurso cotidiano y el plbli-
c0.Cuando la analogi es correcta 0 razonable, estos argum entos pueden considerarse potentes en
cuanto a su capacidad persuasiva. ST em bargo, frecuentem ente la analogia propuesta no esrazona-
bley == Incurre en una falacia de falsa analogia.

EfmpbD

Losalimnosyalmnasbuscan eempbs de falbcis de nsuficienci en argum entaciones

tom adas de b prensa oraly escria y de su experienci cotidina.
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Sub-unidad 3

Falacias de irrelevancia

En es@a tercera y Gltim a sub-unidad s analiza un conjunto de falacias que tienen com o caracteris-
tica com Gn el sustituir lJas razones por una m anipulacién de las em ociones del mterlocutoro de la
audiencia.E smm aniobra resulta eficaz porque las em ociones despertadas son tan fuertes que mhi-
ben Ja capacidad critica del mterlocutor.G eneradm ente apelan a losprejuicios, afectos, resentim dentos
o anhelosm uy profindosde la audiencia, por lo cual lasdeficiencias argum entativaspasan desaper-
cibidas.Porejm plo: “Todas las personas que apoyan la idea de form arun sndicato se darén cuenta
de su erroralm om ento de renovar su contrato” . En esta argum entacién no se entregan razones que
Justifiquen la Inconveniencia de form arun sindicato, Sino que e recurre a una am enaza velada (A1
que apoye la idea de form arun sindicato, no s le renovard el contrato”) , es deciy, se intenta conven -
cerlosm ediante lam anpulacidn de su tem ora perderelem pleo.

Las falacias de m anpulacidn de las em ociones generaln ente se agrupan por referencia a la
em ocidn egpecifica que s ntenta m anijpular. M uchas de ellas s= conocen desde m uy antiguo por
susnom bres latinos. A =i, porefm plo, se habla de “apelacidn altem or” (@rgum entum ad baculum ),
com o en el efm plo recién m encionado, “apelacion a la sim patia”, “apelacidn a la piedad o m iseri-
cordia” (Ergum entum ad m isericordiam ), “apelacion a la ignorancia” (axgum entum ad gnorantiam ),
Yapelacion a las m asas” (@rgum entum ad populum ), ‘epelacidn a la autoridad” (@rgum entum ad
verecundiam ), es decir, Ja apelacidn al sentim iento de hum ildad que experim entam os ante los ex-
pertoso fam ogos, “oontra lapersona” (@rgum entum ad hom inem ), esdecir, descalificar a una persona
en virtud de clertos prejuicios sociales contra elgrupo al cual pertenece, etc.

E lestudio de las falacias em ocionales pem ite hacemos conscientes de que nuestya capacidad
racionalpuede ser faciim ente sobrepasada cuando se despiertan em ociones que perm anecen ocultas
en nosotros. E sto nosm uestra que la habilidad para argum entar bien requiere tom ar distancia de
nuestras em ociones, con el fin de poder tener una m irada in parcial para juzgar Josm éritos de las
razones.Fam iliarizarse con elanalisisde este tipo de falaciasestim ula, adem as, en losestudiantesel
desarrollo de un egpiritu critico que le pem itird estar en guardia ante argum entaciones engafiosas

que son lJasm asusadas por la propaganda com ercial y el discurso politico.
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Contenidos

D eficiencias argum entativas que se orignan en falacias de inelevancia
D istintos tipos de falacias de inelevancia: dirigido a la persona, abusivo
y circunstancial @d hom Inem ) ; caracterizar al adversario ; apelacion a la
violencia o el tem or (@d baculum ); apelacidn a la autoridad (ad
verecundiam ) ;apelacion a la ignorancia (@d ignorantiam ) ; apelacidon a la
m isericordia (@d m isericordiam ) ; apelacion alpueblo (@d populum )
Lapresencia de las falacias en Ja vida cotidiana, el discurso piblico y la
publicidad

Ladim ensidn etica deluso de las falacias

Aprendizajes esperados

Losalim nosy alum nas:

C om prenden Josm ecanism osque hacen posible las falaciasde inelevancia
en la argum entacion .

Identifican argum entaciones que recurren a distintos tipos de falacias
em ocionales.

R econocen lapresencia de falaciasde inrelevancia en lavida cotidiana, la
prensa escrita, el discurso plblico v la publicidad .

Evallian desde elpunto de vista ético eluso de las falacias en distintos
am bitos.
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Actividad 4

Reconocen distintas falacias de inrelevancia en la argumentacion.

EfmpbA

Previa presentacidn y explicacibn de em pls niidos porparte deldocente, analizan un
conjmto de argum entacines breves, dentificando los casos de manipukcin de s

emocbnes que presentan.

IND ICACIONES AL DOCENTE
Para este ejem plo, podra serutilizado el Texto 40.

EfmpbB

Previa explicacidn deldocente, buscan efmplos de falacias de irelevanci en

argum entacines tom adas de I prensa oraly escria o de su experienci cotidina.

Actividad 5

Evalian la utdlizacion de falacias de irrelevancia en diferentes am bitos.

EfmpbA

Elprofesordivide elcurso en grupos pequefios.la struccin es de discutirsies étdco o
no apekbra ks emocbnes de ks personas par persuadirhs de un punto de vista o
conclisidn.Cada grupo debe Iegara una propuesta un puesto encom Gn.A UNOS grupos
ks pie discutiresta pregunta en elém bio de venta de productos y serwicios a ttavés de
B publicdad .A otros grupos elam bio desinado es b utdlizactn de lhcihsde rekevanci
en ks campafias ptiblicas fporefmpb, sobre b seguridad ciidadana, B vida sana st
drogas,etcétera) o de soldaridad porefmplb,h Tektdn, Techo para Chik, et .). A otros
grupos elém bio de discusidn debe ser b vida cotidina, porefmpb, discusines entre
fam flares, am Jos, m E#mbros de un clib o asochcHn. Fhalnente, pide alresto de bs
grupos contestar b pregunta pensando en ks discusines plblicas de cardcterpolibico,

socilo econdm ico.
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Cuando ks conclusiones y sus fiindam entos hayan sido form ulados dentro de Ios grupos,
se organiza un debate sobre una de ks suiEntes afim acines u otras déneas altema,

propuestas porparte de bsm ismos alimnos:
e Es Imomlpersuadira kb gente apelbndo a sus emocines.

e Elfin justifica bsmedibs: b que convence es acepabk.

EfmpbB

Elprofesor pide a bs alimnos diseflar y realizar proyectos cuyo tema central son ks
consecuencis practicas y éticas deluso de argum entos falces en ks discusiones del
am bio plblico, en I publicdad o en eldiscurso cotidiano. Cada grupo de tabap debe,
priner, ekgirelambio de su nterés y, liego, diseflar su proyecto, con elpropdsio de
mostrarde manera chra, creativa y coherente, su punto de vista alrespecto. B nvenidos
sean bs grupos cuyos m Embros tengan opiiines discrepantes, elproyecto tendrd un
especilvabrcriico.) A modo de empb, pueden com poner canciones de rap, realizar

dram atizaciones, etcétera .

IND ICACIONES AL DOCENTE

E ldocente debe ayudar a los estudiantes a reflexionar sobre todas los posbles fuentes de mfom a-
cidn a la cualpodrian tener acceso (fam iliares, otxos profesores del establecin iento, mtemet, etc.)
ncliyendo personas y insttuciones filera de la escuela (periodistas del diardo local, conseplesm u-
nicipales, biblioteca, agencias de publicidad y otras) .
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Actividad 6

Exploran la conexidn entre las emociones y la argumentacidn en la persuasion
politica.

Efmpb A

Elprofesoro profesomra pide a bs alimnos inagharh siguiEente stuacin.Elescenarb es
una cam pafla presidencil v s calles estin Ikenas de afiches y volntes.Unas alimnas
estin hacindo un proyecto para su curso de Argum entacn, porb cualrecogen vohntes
de bs dos candiatos oposiores. Utlizando una fotocopidora de cobr, alvoknte del
candidato A k defn su foto pero alreverso copin elprogram a delcandidato B ;de ual
form a, alvolnte delcandidato B, k dejn su foto pero k cambin b hformacn rhtva
a sus prom esas alde aquelbs delcandidato A .1a pregunta es: (Quines de Uds. creen
que a prinera vista se dardn cuenta deltrmuco y quines piEnsan que no? En elambio
especifico de b politica, ¢cudles elpeso rehtivo de bs argum entos valdos, porun ado,
y Bmanpulcin de las emocines, a través de palbbmas, fotos, misica, etcétera, porel
otro? Side antem ano alguiEn estd persuadido que elcandiato A es superbralB, ccuidn
dificilo fAcilles resulard cambiarde parecer? ¢Qué k haria cambirde opinin, sies que

hay alo? ¢Qué debera hacerk cambiarde ophin?
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Anexol Sugerenciaspara ka
evaliacidn de aprendizags

A . Comentarios generales

E lobgtivo prin ordialdel Program a de A rgum entacidn es desarrollar el pensam iento critico por
m edio de habilidades practicas que pem iten discutiry reflexionar de m anera clara y coherente,
con atencidn a las argum entaciones propias com o ajnas. E ste enfoque sugiere la in portancia
tanto en elaprendizaj com o en la evaluacidn de ésta que haya un equilibrio entre las actividades
tedricas —-porefm plo, Ja adquisicion de las distinciones lingliisticas basicas de Ja argum entacion -
y las practicas, com o la aplicacidn de los conceptos aprendidos, la redaccion de un didlogo, la
presentacion de una dram atizacion u otras. Seria inaceptable desde elpunto de vista de losapren -
dizajes egperados evaluar exclusivam ente eldom inio de Jos conceptos tedricos a través de pruebas
escritas, sobre todo si éstas fueran en todas las ocasiones de seleccion m Gltple.

L os contenidos, destrezas y habilidades cuyo desarrolo y perfeccionam ento son mcentivadas a
través de egte program a, pueden ser evaluadas de m Glples m aneras, incluyendo fom as escritas y
oraks; mndividuales y grupales. E s el profesor quien debe elegirel tipo de insum ento que conviene
utdlizaren cada ocasidon , atendiendo alprincipio que a o largo delafio esrecom endable ofrecer nstan -
ciasde evaluacion diversas, que pemm itan a losalum noscon estilosde aprendizaf diferentesdem osyar
om anifesarelnivel de Iogro que han alcanzado.

C abe destacarque no todas las actividades de evaluacion deben traducirse en notas; ncluso, en
determ lnados asos, alificar mede sr ontreproducente, epecialn ente wendo ds etudiantes
han tenido 1a oportunidad de adquirir todavia los aprendizajs involicrados.

En determ nadas ocagiones, es Gtil pedir que cada alum no realice una auto-evaluacion de su
desem pefio, a fin de darse cuenta de su progreso relativo a los objtivos fundam entales del
program a.Tam bign 1a evaluacion hecha por suspares -porejm plo, de un trabajp escrito o su parti-
cipacidn en un debate- puede ssrunam anera form ativa y estim ulante para que los alum nos s= den
cuenta de los aprendizajs adquiridos y de Io que les falta por alcanzar.

M ODALIDADES QUE PUEDE TOM AR LA EVALUAC ION :

D iscusiones en grupos pequefios en que e evalla, por egm plo: Ja participacion activa; la expresion
clara y coherente de argum entaciones; la capacidad de escuchary dialogar con puntosde visas afnos,
con vista a sus fuindam entos.

T rabajos escritos en que se evallia, porefm plo: la com petencia lingliistica, la estuctura y la redac-
cidn ; la com prension de loscontenidosy eluso de efpm plospertnentes; el reconocin fento depuntos
de vistas altemativas a Jos propiosy Ja evaluacion propia de estos.

Pruebas escritas en que se evallia, por ejpm plo: eldom io de contenidosy conoeptos; y la aplica-
cidn de contenidos a situaciones concretas.



94 Tercero Cuarto Aflo M edb Fibsofia y Psicologia - Argumentacidn M histerio de Educacion

Andlisisy com entariosde textosy argum entaciones orales en que se evallia, porejm plo: la identi-
ficacitn de Ja argum entacién y suselem entos; la form ulacién de un punto de vista propio relativo a
las conclusiones contenidas en el texto; y una evaluacion critica de esa.

D ebatesorganizadosen clases en que se evallia, por ejgm plo: la participacion activa; la coherencia
en la argum entacidon ; Ja atencidn a los argum entos de otros y elhacerse cargo de ellos; Ja aplicacidn
a situaciones concretas de conoeptos y distnciones Iingtiisticas adquiridas.

Presentaciones grupales en que se evalia, por em plo: la pertinencia del desarrollo del tem a; la
efectividad de losm edios utilizados para com unicar las ideas; claridad y coherencia de la argum en-
tacion ; creatividad de Ja propuesta; pensam iento critico.

E = lista de sugerenciasno debe considerarse exhaustiva.Se gitera ge sn ds pofesores qienes
deben adecuar la evaluacion de aprendizajesa las actividades pedagdgicas realizadas.

B. Ejemplos de actividades de evaluacidn

A contnuacidn se presentan, am odo de em plo, algunas actividades destinadas a evaluar el Iogro
de Iosaprendizapsegperadosen lasdiferentesunidadesdelprogram a.E 1lpropdsito findam entalde
estos ejem plos es ofrecerun m odelo de form asen que s puede disefiar Ja evaluacion , considerando
Jos aprendizajs esperados y definiendo los ndicadores de logro de tales aprendizajs.

E 1docente debe s=fialaralalum nado Jos criterios que utilizard para evaluary, una vez efectiada a
evaluacion cudles fueron los agpectos logradosy aquellos que requieren un trabajp adicionalporparte
delalum no.D eestam anem la evaluacidn contribuird en form a significativa alproceso de aprendizaf.
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Unidad 1 Descripcion, definicion y explicacion
Eempb A Traba p escrio

En fom a de ensayo, los estudiantes responden a una pregunta del listado siguiente:

1. “Esm as facildescribir con claridad a los obetos y sucesos que Jas em ociones propias o ajnas”.
C om enta criticam ente la afimm acién .

2. ¢D e quém aneras condicionan tu conocin iento o com prension de un suceso, las descripciones
que has escuchado acerca de éste?

3. ¢Cdm o puede la definicion precisa de ideas ayudar en la resolucion de un m alentendido entre
terlocutores? S1i siem pre definiéram osnuestros téim nos basicos, ¢se acabarian las discusiones?

4. ¢En qué consisten lospeligros de confindir ocasiones en que s requiere de una explicacion de
hechosy una mterpretacion de ellos?

5. Hasa @é pnto a@s @ auerdo ge & mas dficil pnemos @ auerdo & mestas nterpre-
taciones que en nuestras descripciones?

Aprendizajes esperados

L osalum nosy alum nas:

e Reoonocen las caracteristicas de lasdescripciones / definiciones / explicaciones / interpretaciones.
e Reoonocen lasdificultades nherentes a la descripcion / definicion / explicacidn / mterpretacion .
e Evalian elrolde Jadescripcidon en la tranan ision de conocin iEntosy Ja com unicacin entre personas.
e Evalian elrolde lasdefinicionesen la com unicacidn entre personas.

e Tdentifican las consecuencias de confundir explicacion e nterpretacion .

Criterios de evaluacidn

e FEstructura delensayo y claridad de ideas.

e Cornreccidn de contenidosy su desarrollo coherente.

e [ tilizacitn de em plos apropiados.

e Expresion de un punto de visa fiindam entado de m anera coherente.
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Eempb B Analisis de texto

L osalum nosy alum nas analizan un texto que contiene descripciones, defniciones y explicaciones,

regpondiendo a las siguientes preguntas:

1. Sefiale laspartes del texto que corregponden a descripciones, las que corresponden a definicio-
nesy las que corregponden a explicaciones o nterpretaciones.

2. Sefiale por o m enos dos expresiones o palabras de significado am biguo o vago contenidasen el
texto, y explique por qué son vagas o am biguas.

3. U tdlizando las reglas de definicion, construya una definicion de uno de los térm inos sefialados
en ).

4. Sipudiera hacer sugerenciaspara elm epram iento del texto para que las ideas contenidasen &1
flleran m &s efectivam ente com unicadas, ¢ncluiiria que el autorm ejprara algunas definiciones?

Aprendizajes esperados observables

L osalim nosy alum nas:

e Tdentifican descripciones, explicacionesy definiciones en un texto.

e Tdentifican palabras o expresiones de significado am biguo y vago.

e Construyen definiciones correctas, aplicando las reglas de la definicion .
e Evalian elrolde ladefinicidn en la com unicacién de ideas.

Criterios de evaluacidn

e Reoonocin ento de las caracteristicas de las descripciones, definiciones y explicaciones.
e Tdentificacion de palbras o expresiones am biguas o vagas.

e Conocin iento de las reglas de Ja definicion .

e Aplicacidn de las reglasde la definicion .

e Evaluacidn personalde los 1in ites de las reglas de definicion .
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Unidad 2 1a argum entacion y la resolicion de controversias
Eempb A Traba p escrio

L os estudiantes escriben un ensayo sobre alguna controversia de su eleccion encontrada en los

m ediosde com unicacidn, en algin hecho histdrico estudiado, en algin texto literario o en activida-

desdelsectorC iencias) . Para desarrollarelensayo deben teneren cuenta las siguientes mdicaciones:

e Tdentificar regpecto de qué trata la controversia.

e Tdentificar las posiciones en conflicto.

e FE stucturar las argum entaciones de cada parte, seflalando cudles son las prem isas que funda-
m entan el punto de vista o conclusion .

e Tdentificar palabras o expresiones vagas o am biguas si las hay, e Indicar cdm o mfluyen en la
calidad de Ja argum entacion .

e Evaluaram basposiciones de acuerdo a su consistencia.

Aprendizajes esperados

L osalum nosy alum nas:

e R econocen situaciones que plantean controversias.

e Reoonocen los com ponentes basicos de la argum entacion .

e Aplican los conceptos aprendidos a sitiaciones concretas.

e Expresan con claridad y coherencia los fiindam entos de su posicion .
e Conocen yaplican la estructura de un ensayo.

Criterios de evaluacidn

e FEstructura delensayo y claridad de ideas.

e Correccidn de contenidos (form ulacion del obkto de controversia, las posiciones en disputa, la
estructuracidon de las argum entaciones) y su desarrollo coherente.

e Expresion deun punto de visa fiindam entado regpecto delgrado de consistencia de lasposiciones.
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Eempb B Presentacibn grupal

En grupos pequetios, losalum noseligen e Investigan acerca de una controversia de lhdole nacional,
regional, m unicipal o intemacionalde su Interés.E 1obtivo de la presentacion es Ja identificacion
de lasargum entaciones que fimdam entan las diferentes posiciones al regpecto ; la exploracion de los
factores extra-argum entativos mvolicrados en Ja controversia y su posible resolucion ; v 1a tom a de
posturas por parte de los m em bros del grupo que presenta. Los profesores y profesoras deben
Tnoentivar a los estudiantes a elegir controversias que son de su real interés. Las presentaciones
deben durar 20 m nutos aproxim adam ente, dejando tem po para preguntas del curso.

L as presentaciones podrian incliir com o recursos com unicativos pequeilas dram atizaciones,
didlogos planificados, debates, videos breves, entrevistas grabadas, afiches, etcétera. En otraspala-
bras, no debe haber restricciones sobre Josm edios que pueden serutilizados. (Se debe siprohibirla
m era lectura en voz alta de un textos escritosen casa) .

Aprendizajes esperados

L osalum nosy alum nas:

e Reconocen y vestigan acerca de alguna controversia deldm bito localo global.

e Exploran factores sociales, em ocionales o stitucionales mvolucrados en la tom a de posturas
relativo a la controversia en cuestion .

e Evalian las diferentes posturas y tom an una posicion, fundam entdndolas.

e Comunican efectivam ente ideas propias e nform acion recogida a través de la nvestigacion .

Criterios de evaluacidn

e Claridad y coherencia de la inform acién presentada.

e E fectividad de Josm edios utilizados.

e Fundam entacion de la(s) postura () tom ada(s).

e Tdentificacion de factores extra-argum entativos involucrados en la controversia.
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Unidad 3 1a axgum entacion y los actos de habla

Eempb A Com entaro de un debate en =k tekvision o b rado

L osestudiantes graban un debate de algin program a de television o de la radio, a fin de analizar las
argum entaciones utilizadas. L uego escriben un com entario en el cual contestan las siguientes pre-
guntas: ¢H asta qué punto expresaron los nterlocutoresopinionesy puntosde vistas fundam entados?
¢Q ué roljuegan en tu evaluacidn delganadory perdedor factores form ales, mform alesy éticos?D e
acuerdo a o aprendido en esta unidad, ¢es acoherente que asi s=a?

Aprendizajes esperados

L osalum nosy alum nas:

e D istnguen entre opinionesy puntosde vistas findam entadas.

e Tdentifican argum entaciones validas y 0lidasy las distinguen de argum entaciones invalidas.

e Evalian la calidad de las argum entaciones utilizadas en eldebate.

e Reflexionan acerca del in pacto en su apreciacidn de la argum entacidn ganadora, de factores
form ales, nform alesy édoos.

e Reflexionan acerca del rolde a argum entacion valida en Ja resolucion de controversias y conflictos.

Criterios de evaluacidn

e E gtructura del com entario y claridad de expresion .

e Conocin iento yaplicacion de la distincidn entre opinion y punto de vista; argum entacion valida
e Invalida; criterios form ales e nform ales para la evaluacion de argum entaciones.

e Reflexidn acerca de las relaciones entre Ja argum entacidn correcta, los criterios inform ales para
1 evaluacion y la ética.
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Eempb B Prueba escria

I. SENALA STLASARGUM ENTACIONESA CONTINUACION SON VALIDAS,SOLIDAS,0 INVALIDASY POR QUE .

1. Siestam edicina eseficaz, m e curo pronto
E sasique estam edicina es eficaz
por o tanto
M e curo pronto

2. Todos los alum nos de este colegio son nteligentes
Yo soy nteligente
Yo oy de este colegio

3. O la sociedad o eldelincuente son culpables
Esasique no o es la sociedad
por o tanto
E ldelincuente es culpable

4 Silosnoticieros fueron objtivos, sabriam os quiEnes son regoonsables de la pérdida de fondos
L osnoticierosno son obetivos
Por Io tanto
N o sabem os quiénes son regponsables de a pérdida de fondos

5 Todos Iosm arcianos son capaces de com unicarde form a telepatica con sus congéneres
B lip esun m arciano
Por Io tanto
B lip es capaz de com unicarde form a telepatica con sus congéneres

IT.COMENTA CRITICAM ENTE UNA DE LAS SIGUIENTES AFIRM ACIONES.

1. Para evaluar una argum entacion, debe prin ar Ja observacidn del contexto en el cual s pre-
senta.

2. 'D go, entonces, que, ncluso después de haber tenido experiencia de las operacionesde cau-
s vy efectos, nuestras conclusiones, realizadas a partir de esta experiencia, no estén fiindadas
en el razonam iento o en procesd alguno delentendin fento...” O avid H um e)

3. Para ssruna persona éticam ente recta, es In prescindible razonary revisar las argum entacio-
nes que fundam entan las acciones que se tom an.
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Aprendizajes esperados

L osalum nosy alum nas:

e D isthguen entre argum entaciones validas e mvalidas, sdlidas.

e Evalian el roldel contexto en la argum entacion .

e Identifican el problem a de Ja nduccidn y exploran su naturaleza.
e R eflexionan acerca de la relacidn entre ética y razdn .

Criterios de evaluacidn

I. o Identificar correctam ente los em plos validos, mvalidos y sdlidos.
e Explicar las razones que findam entan su respuesa.

II.e E structura delcom entario y claridad de expresion .

e Correccidn de contenidos (© conocin iento del ol del contexto de la argum entacidn en su
evaluacion ; del problem a de Ja lnduccidn segin H um €; de Ja relacidon atribuida por Savater
entre razdn y ética) y su desarrollo coherente.

e Expresidn de un punto de vista fundam entado y critica relativa a Ja afirm acion .
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Unidad 4 las fBlacias mfomales
Eempb A Creacin/Presentacitn grupal

E ldocente explica a Ios alum nos y alum nas que ahora que son expertos en el tem a, necesita de su
ayuda para prepararm ateriales sobre losdistntos tiposde falaciaspara serutilizados con lasproxin as
generaciones de estudiantes del colegio . En grupos pequeiios, Jos alum nos dissflan proyectos para la
elaboracibn de recursos didacticos (@fiches, dibbujpso com ics, program asde radio o television, jiegos,
poem as o canciones que contdenen falacias o sobre las falacias, crucigram as u otzos) que, una vez
aprobadosporel profesoro profesora, son llevadosa cabo (en la sala de claseso com o proyecto para la
casa) . Se sugiere que s m onte una “exhibicion” sim ultinea de los m ateriales, el dia de su entrega,
organizada de talm anera que losgrupos tengan la oportunidad de contestar preguntasde suspares, y
presenciar todos Ios trabajps. E 1docente podria considerar invitar a otros profesores u otros alum nos
del egtablecin fento, dando un cardcterde In portancia y festep a la entrega de Jos proyectos.

Aprendizajes esperados

L osalum nosy alum nas:

e Tdean un proyecto logrando consenso entre losm dem bros delgrupo.

e Aplican los conceptos aprendidos sobre falacias a situaciones o contextos concretos.
e Crean y construyen m ateriales didacticos susceptibles a serusados por otros.

Criterios de evaluacidn

e Participacidn activa en la tom a de decisiones grupales.

e C laridad y coherencia deldisefio de proyecto.

e N Um ero y correccion de las falacias incluidas en elm aterial presentado.
e Complejdad delm aterial presentado.
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Eempb B Errcico sobre hs fhcis

E sta prueba podria ser aplicada pem itiendo eluso de cuademosy docum entos entregados previa-
m ente poreldocente.

Seflala en cada caso, la falacia infom al mvolucrada en la argum entacion . Justifica la respuesa.

1. Juan vive en un edificio enom e, asique su departam ento deber ser grande.

2. 'A ttegusa la came, laspapasy losporotos verdes, asi que te encantard este guiso de came,
papasy porotos verdes” .

E st por la razdn o por I fuerza.

D ebido a que no puedes probar que no existen, deben existir los fantasm as.

L os cientificos no han com probados el calentam iento global, asi que no ocurrira.

E 1lque robd m ibicicleta era de com una “x”, asique todos laspersonasque viven ahison ladronas.

< o0 U W

T4 podrias argum entar todo lo que quieras en contra de la existencia de D jos pero eres un

pobre diota.

8. Lapsicdlogade renom bre Susana C abeza recom ienda que com pres Ia tina R elapteF acil ho es
experta en el tem a de tinas).

9. ([Laegposadeun reo declara o siguiente cuando sale de la carcel su espo=0) :A hora yapodem os
confiaren el sistem a judicial.

10. Jbwge C agtarieda, nternrogado porperiodisas que e sefialan lospocos logrosde unagiraen E sa-
dosU nidos, dice que losperiodistas criticosno leyeron elN ew York T in es ‘porno saber ngles”.

11. Un politico, degpuésde seracusado de no cum plircon prom esas realizadas durante su cam pafia
Sostene que ‘h is criticos son perros que ladran” .

12. Un grupo delpartido X sefiala la creciente inseguridad en la cudad Y .
E lgobiemo Y losacusa de no tener “calidad m oral” para criticarios.

13. Segin Tom asM ojano (politico m exicano): 'O egds a la derecha (capitaliam o) o estis a I iz-
quierda (socialiam o), en politcano hay centros, escom o una carretera :no puedes irporelm edio” .

14. Votaporm 1y la Iibertad o vota porel obscurantism o.

15. Todas las culturas deben envejpcer, puesto que los seres hum anos envejecen y son ellos Ios que
com ponen las culuras.

16. Losdiam antes son abundantes en C osta R ica porque los diam antes son piedrasy las piedras
son abundantes.

17. Lam ayoriade Jagente con educacion sabe que espreferible la utilizacion de bolsasde papelen
com paracion con lasplasticas.

18. Todo elm undo sdbe que la tierra es plana, asique, ¢por qué msistes tanto?

19. C garllo X , posblem ente elm ejprdelm undo.

20. Siem pre ganas cuando argum entam os. N O m e puedes depr ganar por una vez?
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Aprendizajes esperados

L osalum nosy alum nas:
e Reoonocen losdiferentes tipos de falacias inform ales aprendidos.
e Justifican la aplicacidn de conoeptos aprendidos en ejem plos dados.

Criterios de evaluacidn

e Identificacidn de falacias.
e [ tlizacibn correcta de vocabulario preciso wrlativo a las falacias.
e (Coherenciay correccidn de la justificacion .
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Anexo 2: Textosymaterals

Texto 1

Tipos de descripcion

A

Losm onosdelN uevo M undo son arboricolasy poseen m iem bros largosy esoeltos que les facilitan
eldegplazam iento en los arboles. M uchos tdenen cola prensil capaz de asirse a las ram as. A Igunos
m onos delN uevo M undo tienen elpulgarm &s pequefio, y en algunos casos esta del todo ausente.
Su anatom ia faciales distinta de la propia de Josm onosdelV iep M undo, porgue su nariz es apla-
naday lasnarinas se abren en fom a lateral, es deciy, los orificios nasales estén m uy separados (por
esta caracteristica se lesdenom na platirrinos: de nariz aplanada) . V Iven en grupo y presentan con-
ducta social. Entre los platirrinos, restringidos a Am érica C entral y del Suy, s= lncluyen m onos
aulladores, m onos ardillas y m onos aratias.

V illée, B iologia, “E volucion de Josprim ates”.

La casa de D iego Lamez, una Inm ensa casona de piedra en elpueblo de V ivay, m edio fortaleza,
m edio casa de cam po, tratando de m antenerse fria a fuerza de piedra, levanta sus Imeas duras y
precisas, su adusta m ajestad en m edio de un suefio de piedra.

Piedra.Piedra.Piedra.H eaquila casadeD iego Lamez.C asa de silenciosde piedra, de suefios
de piedra, de palabras de piedra, de honradez de piedra, de sentin fentosde piedra (¢quién ha dicho
que laspiedrasno tienen sentim ientos?; h, error!), de energias de piedra, de hom bres de piedma.

C asa seflalada poreldedo de piedra delD estno!

V icente H uidobro,M 1o C id C am peador.
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Texto 2

Descripcion cientifica, fenom enolbgica y poética

A . DESCRIPCION CIENTIFICA

A ctualm ente sabem os que nilos dtom os, nilos protones y neutrones, dentro de ellos, son indivisi-
bles. A g1 1a cuestion es: ¢cudles son las verdaderas particulas elem entales, Jos ladrillos basicos con
Josque todas las cosas estin hechas? D ado que la Iongitud de onda de 1Ja luz esm ucho m ayorque el
tam afio de un atom o, no podem os esperar ‘m rar” de m anera nom al las partes que form an un
atom 0. N ecesitam os usar algo con una longitid de onda m ucho m as pequefia. C om o vin os en el
Gltim o capitulo, Jam ecanica cudntica nos dice que todas las particulas son en realidad ondas, y que
cuanto m ayores la energia de una particula, tanto m enores IJa longitud de onda de su onda corres-
pondiente.A &1, lam eprreguesta que se puede dara nuestra pregunta depende de o altlaque sea la
energia @ge dam os omunicar aads prtculss, prque &= @term hma @ pquefia e la & sr &
escala de longitudesa Ja que podem osm irar. E sas energias de lasparticulas se m iden norm alm ente
en una unidad 1lam ada electrdn -volto. En elexperim ento de Thom son con electrones, se vio que
élusdba un cam po eléctrico para acelerarios. L a energia ganada porun electrdn en un cam po elc-
trico de un voltio es o que s= conoce com o un electrdn -voltio) .En elsiglo X IX , cuando lastGnicas
energias de particulas que la gente sabia odm o usareran las bajps energias de unos pocos electron -
voltios, generados por reaccionesquin icas tales com o Ja com bustion, se creia que Josatom oseran la
unidad m &s pequefia. M as recientem ente, hem os aprendido a usar los cam pos electrom agnéticos
para que nos den energias de particulas que en un principio eran de m illones de elecxdn-voltios y
que, posteriom ente, son de m iles de m illones de electkdn -voltios.D e esta form a, sabem os que las
particula que s crelan ‘elem entales” hace veinte afios, estin , de hecho, constituidas por particulas
m as pequeilas.

Stephen W .H awking, H istoria del tiem po.

B. DESCRIPCION FENOMENOLOGICA

C oncentrem os la atencidn en esta m esa. Para la vista es ovalada, oscura, brillante: para el tacto,
pulin entada, fria y dura; si la golpeo, produce un sonido de m adera. C ualquiera que vea, toque la
m esa u oiga dicho sonido, convendra en esta descripcion ; pero desde elm om ento en que Intenta-
m oS serm as precisos em pieza la confiision . A unque yo creo que lam esa es “realn ente” delm ism o
loren toda su extension, las partes que reflejan la luz parecen m ucho m s brillantes que las de-
m &s, y algunas aparecen blancas a causa de Ia luz reflep. Sé que sim e m uevo, serdn otras las partes
que reflepran 1a uz, de m odo que cam biard Ja distribucion aparente de los colores en superficie.

Bertrand Russell, L os Problem as de 1a F ilosofia.
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C. DESCRIPCION POETICA

Elan susalasem
= enegia,
Ia direxcién, losojos
que vencieran
olysmbma:
elave
redbalaba en elcielo

Pablo N eruda, O da aun A batrosV iafro.

Texto 3

La descripcién fenom enolbgica

¢Q ué es la fenom enologia? Puede parecer extraflo que aln nos form ulem os esta pregunta m edio
siglo después de los prim eros trabajos de H usserl. Y sin em bargo estd leps de haber encontrado
satisfactoria regpuesta. L a fenom enologia eselestudio de lasesenciasy, segun ella, todos Iosproble-
m as s resuelven en Jadefinicidn de esencias: Ja esencia de Ja percepcion, la esencia de Ja conciencia,
porefm plo.Pero Ja fenom enologia es asim ism o una filosofia que re-gittia las esenciasdentro de la
exigtencia y no cree que pueda com prenderse alhom bre y alm undo m s que a partirde su “factici-
dad”.E suna filosofia trascendental que detp en suspenso, para com prenderlas, las afirm acionesde
Ia actitud natural, siendo adem asuna filosofia para Ja cualelm undo siem pre “estd ah1’, ya antesde
Ia reflexion , com o una presencia majgnable, y cuyo esflierzo total estriba en volver a encontrar este
contacto ingenuo con elm undo para finaln ente otorgarle un esatuto filosHfico . E s Ja am bicidn de
una filosofia seruna ‘tiencia exacta”, pero tam bién , una recension del espacio, el tiem po, elm undo
“Wividos”. E s el ensayo de una descripcion directa de nuestra experiencia tal com o es, sin tener en
cuenta su génesis psicolbgica ni las explicaciones causales que el sabio, el higtoriadoro el socidlogo
puedan damosde lam igm a..

M aurice M erleau-Ponty, Fenom enologi de la Percepcion, E diciones Penthsula, B arcelona, Tercera E dicidn, 1994 .
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Texto 4

cQué requiere seraclarado?

A

Supdngase que un laboratorio farm acdutico desea efectuar pruebas de un nuevo m edicam ento para
saber sim ejpra o no lJam em orda en ancianos con trastomosde esta funcidn cerebral. A fin de probar
elm edicam ento, Ja com pafiia solicita Ja cooperacidn dem édicosque atienden a dichospacientes.E 1
m &dico adm Tnistra unapruebadem em oriay uego prescribe el farm aco a 500 pacientesdurante dos
m eses. A 1 cabo de tal lapso, se adm nistha otra prueba de m em oria y se observa que los pacientes
experim entan un aum ento de 20% en su capacidad para rem em orar. ¢A caso el laboratorio farm a-
céutico puede sacar en conclusion en fom a legitinm a que su hipdtesis es correcta, o s=a, que el
m edicam ento sim ejpra Ja m em orda en ancianos? Podria haber otras explicaciones. Por ejpm plo, la
atencion prestada a los pacientes podria haber estim ulado en ellos una actitud m &s atenta.

A fin de evitar objeciones de este tipo, Jos experim entos deben tener controles. Un segundo
grupo gim ilarde pacientes debe recibirun placebo, 0 sea, una tableta nocua de azicar con tam aflo,
form ay saborsim ilbresa lastabletasdelm edicam ento de prueba.N iuno niotro grupo de pacientes
debe saber qué tipo de tableta == e da, Ja delm edicam ento o elplacebo.

V illée, B iologia: 'Un vistazo a la vida”.

Yo no participo de Ja mvitacion délfica de conocerse a sim ism 0, yo creo que uno es sim ism o todo
el tiem po. En ese sentido uno no tene que conocerse pues esta siendo todo el tem po y no tiene
presxistencia. (.. ) Lavida esun devenir,dem anera que todo Intento de conocerse a sim ism o esun
ntento de detener ese devenir, Io que esen cierta m anera la caida fAustica. En elm om ento en que
Fausto dice: "M om ento, detente !, s= condena, yM efisthfeles se Io lleva al calor de su hogar.

H um berto M aturana, E 1Sentido de o H um ano.
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En ellibro s afirm aba: “la serpiente boa se traga su presa entera, sin m asticarla. L uego yano puede
m overse y duem e durante los seism eses que dura su digestion” .

R eflexioné m ucho en ese m om ento sobre lasaventurasde Ia jinglay am ivez logré trazar con
un ¥Epiz de colores, m iprim erdibuip.M idibujp 1 era de esam anera:

Enssfié m iobra de arte a Jas personasm ayores y les pregunté sim idibujp lesdabam iedo.
— ¢Porqué habria de asustar un som brero? —m e regpondieron .

M idibujp no representaba un som brero. R epresentaba una serpiente boa que digiere un elefante.
D jbufE entoncesel nteriorde la serpiente boa a fin de que laspersonasm ayorespudieran com pren-
der. Siem pre estas personas tienen necesidad de explicaciones.M idibuj nim ero 2 era asi:

°L)
VS .

Antone de Saint-E xupéry, E lprincipito.

¢Con quign te encontraste en el cam No?, preguntd el rey de H aighe, extendiendo lam ano en de-

m anda de sus friples.

e Con N adie —contest® elm ensafro.

e M uybien!-dip el ey satisfecho- E sta sefiorita lo vio tam bién, de m odo que es evidente que
N adie cam lnam &s despacio que ti.

e H ago b que puedo —contestd elm ensajro enfadado- D e Jo que estoy seguro esde que N adie
cam nam as ripido que yo.

e N o puede ser-dip elrey- Siasi fuera hubiese llegado aquiantes que ti.

LewisCanoll, A TravésdelE spep.
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Texto 5

D istintos tipos de descripcion

A :TRESPATRONESDE CRIAN ZA

A ungque m uchos avances en eldesarrollo social son ncitados por la mteraccidn con los sam epntes,
s ptrones @& eianza @ &s pdres &mbién moldean as gtitudes sciales @ \s hjps. Ia ®icH-
Joga D iana Baum rind (1971, 1980) encontx® que los estilos de crianza caen en tres categorias
especiales. L os padres autoritarios son rigidos y punitivos y valoran la obediencia incondicionalde
suships.T ienen nom as estrictas y desalientan las expresiones de desacuerdo. L os padres perm isi-
vosdan a sushipsuna direccidn relajpda o moonsistente y, aunque afectuosos, les exigen poco . Por
Gltim o, Jos padres con autoridad son firm esy esablecen 1in itespara sushijps. C onform e loshijps
crecen , estos padres ntentan razonar con ellosy explicariles Jas cosas. Tam bin establecen obktivos
clarosy fom entan la independencia de suships.

Robert S.Feldm an, Psicologia.

B :LA NATURALEZA DE LO S VIRUS

L osvirusno son celulares, no pueden desplazarse por sim ism osy no realizan actividadesm etalod-
licas de m anera independiente. Todas las fom as de vida celulares contienen tanto DNA com o
RN A , pero un virus 1o contiene uno de los dos, pero no am bos.L os virus carecen de ribosom asy
de las enzin as necesarias para la shtesis de proteTas. Pueden reproducirse, pero Hlo dentro del
com plep am biente de las células vivas a las que nfectan . En clerto sentido, Jos virus sHlo pueden
vivir cuando infectan a una célula.E stin m uy bien adaptados para su m odo de vida parasitario.

D ado que no son celulares y no pueden realizar actividadesm etabdlicas por si solos, Ios virusno
e clasifican en ninguno de loscinco renosde los seresvivos. A dem as, hasta 1a fechano existe consen-
0 acerca de un sistem a de su clasificacion, debido a que se conoce m uy poco acerca de sus relaciones
evolutivas.A unque se ha propuesto un sistem a para subdividirlosen fam iliasy géneros, ese sistem ano
esuniversaim ente aceptado.En la actualidad suele agruparseles segin cuatro criterios principales: (1)
tam afio, @) form a, 3) presencia o ausencia de envolura extemay @) tipo de dcido nuclkeico DN A o
RN A ) que contdenen, y siéste esm onocatenario o bicatenario. A lgunas veces tam bién s les clasifica
confom e a los tipos de enferm edades que causan o sum odo de tranam isidon .

V illée, B iologia, "L os virus y el reino Prokaryotae”.
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C :SoLIPSISTAS

S1itratas de argliir que debe haber un m undo figico extemo, pues de no ser asino veras edificios,
gente niestells, a m enos que hubiera alli cosas que reflepran o enviaran luz hacia tusopsy te
causaran asi experiencias visuales, la regpuesta es obvia: ¢adm o sabes es0? N 0 esm &s que otra pre-
tension sobre el m undo extemo y tu rlacidn con é€l, y tiene que basarse en la evidencia de tus
sentidos. Pero 5o puedes confiar en esa prueba egpecifica sobre cdm o las experiencias visuales
thenen lugar 5o sise puede confiar, en general, en que elcontenido de tum ente te mform e sobre el
m undo extemno;y eso esprecisam ente 1o que se cuestiona.

S1i tratas de dem ostzar k veracidad de tus In presiones apelando a tus in presiones, estaras
razonando en un circulo vicioso y no llegards a ninguna parte.

La conclusidn m &s radical que s puede sacarde o anterior seria que tu m ente es lo Gnico que
existe. E ste punto de visa se llam a solipsism 0. E s una idea m uy solitaria; no m ucha gente la ha
sostenido.C om o podréas nferirlo de este com entario, yo tam poco Ja sostengo . Siyo fuera solipsista,
probablem ente no habria escrito este lbro, puesno creeria que hubiese alguien m as que o leyera.
Porotro lado, alvez lo escribiria para hacerm as interesante m ivida intema, al afiadirle Ja in pre-
gién de verpublicado el lbro, que otras personas o leyeran ym e contaran sus reacciones, y asipor
elestilo. Incluso podria tener la in presion de las regalias, de tener suerte.

Q uizasti seas solpsista.En talcaso, consideraras este libro com o producto de tu propiam en-
te, elcual surge a la exigtencia a través de tu experiencia cuando o lees. O bviam ente, nada que yo
pueda decir te dem ostrard que en realidad existo, nique el libro existe com o obto fisico.

Porotra parte, concluirque eres lo Ginico que existe esm asde lo que laspruebasgarantizan .N o
puedes saber, basindote en Io que hay dentro de tu m ente, que no hay m undo fuera de ella.Talvez

la conclusidon correcta seam dsm odesta: que no sabesnadam as allh de tus In presiones y experien -
cias. Puede haberun m undo extemo o no,y silo hay, puede sero no ser com pletam ente distinto de
com o te parece. N o hay form a que lo sgpas. E ste punto de visa se Jlam a escepticism o acerca del
m undo extemo.

Thom asN agel, ¢Q ué significa todo esto?
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Texto 6

Ambigliedad y vaguedad com o caracteristicas del lenguaje

A . AMBIGUEDAD Y VAGUEDAD

La am bigiedad y la vaguedad se parecen en que am bas son m uestras de lenguak I preciso. Sm
em bargo, hay una diferencia entre ellas. Palabra o expresion am bigua es Ja que tiene m s de un
sign ificado. Palabra o expresion vaga es aquella cuyo significado no es claro. E 1 lenguaj am biguo
nos enfrenta a varios sign ificados, entre Jos que no es facil determ narel correcto. L a vaguedad nos
enfrenta con la tarea de ir en blsqueda del significado. La frase “E == lbro es trem endoV, seria
am bigua. “Q ué lbro!l.. ”, seria vaga.

La am bigliedad se debe a veces a la falta de un contexto conocido. Pero una vez establecido
éste, el significado s hace claro ("L e entregd la carta” esuna expresion am bigua hasta que sabem os
que es el cartero elque realiza la accidn y no elm ozo del restaurant) .

D istinto eselcaso de laspaldbrasvagas, algunas de las cuales son siem pre vagas, mdependien -
tem ente deloontexto en elcual se encuentran , porque su significado no es solam ente indeterm mado

(la definicidn de la palabra “rico”, por egm plo, no establece cuénto dinero o bienes debe teneruna
persona para ser calificada correctam ente com o una persona rica) sino indefinidos (mdefinibles??).

En m uchos casos Ja vaguedad no se debe a Ja falta de claridad de la palabra o expresion , sino al
uso que ha tenido en diferentes épocas (“fino”, elegante”, ‘grande”) .0 tras palabras son vagas por-
que han ido adquiriendo m uchos significados, por Io que han perdido la precisibn que una vez
tuvieron (Yarte”, “dem ocracia”, ‘progreso”, cultura”) .F naln ente existen algunaspalabrasque son a
la vez am biguas y vagas, com o por ejzm pl ‘artisz”.

Extractado y traducido por Unidad de C urriculim y Evaluacidon, M neduc de S.M ords Engel, W ith G ood Reason:An
Introduction to nfom alFallacies, St.M artin’s Press,N ew York,1994 .pag.51-52.
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B. Vacuepap

L a) f2lta de precision en el significado (designacién) de una palbra s llam a vaguedad : una pala-
bra es vaga en Ia m edida en que hay casos (reales o In aginarios, poco In porta) en los que su
aplicabilidad es dudosa; o, por decirlo en témm inos 1Bgico-m atem aticos, no es decidible sobre =
base de Josdatos preexigtentes, y €51o puede resoverse a partirde una decision lingliistica adicional.

Sinosproponem oshaceruna lista de palabras vagas, probablem ente tardarem osm ucho:com o

Ia piedra de toque de la vaguedad consiste en In aghar algin caso dudoso y la in aginacion es
Thagotable, verem os que practicam ente todas las palabras son vagas en alguna m edida.Tom em os
com o ejgm plo una palabra bien conocida, com o “ibro”, que s refiere m &so m enos, y aquiesd =a
dificultad) a un conjunto de m uchashojps I presas, encuademadas jntasy con cubierta.Y em pe-
cem os a In agharproblem as:

a) M uchashops? ¢C udntas? Un conjunto de doshojpsno seria Jlam ado libro, pero, claro esd, dos
hopasno son m uchas. ¢C inco hops, entonces? D iez? D oscientas hojs pueden hacerun lbro.
&Y clento cincuenta, ochenta, sesenta? Un conjunto de cincuenta hops ¢esun libro o un folleto?
Siesun folleto, (qué @l si suponem os cincuenta y cinco? A qui llegarem os nexorablem ente a
algin nim ero que nos parezca dudoso.

b) ¢Impresas?En laEdad M edia habia librosescritosam ano.C laro que ésta tam bién esuna form a
de In prim ir,en sentido am plio. (Y siesperforado en sistem a B raille para ciegos? (O sino todas
lashojsestin escritas, siho 51o lam itad? A dem &s, ¢no existen tam bién librosen blanco, donde
lashojs estin dispuestas para ser llenadas por su duefio con un diario personal, por ejm plo?

c¢) ¢Encuademadas? E sto no quiere decir necesariam ente cosidas: hay libros en los que lashops
van unidas con ganchos.Un conjunto de trescientas hojs con una perforaciéon en la esquinay
unidasporun sim ple alam bre ¢seria un libro? (Y silashojpsestuviesen sueltas, pero debidam en-
te num eradas y contenidas en un estuche de cuero con elnom bre de la obra en la cubierta?

d) E lrequisito de llevar cubierta da lugarpara reflexiones sem epntes, que dejprem osal lector i a-
gharpor su cuenta.

E lsignificado de laspalabras, pues, suele presentarse —segln una clasica com paracion— con una iz
proyectada sobre una superficie. H abra una parte claram ente ilim inada en el centro, y en tomo
seguird reinando la oscuridad . Pero entre claridad y oscuridad habrd un cono de penum bra, en cuyo
am bito elobito ilum hado s=rd visible, aunque no con lam ism a facilidad .D elm ism o m odo, y para
cada palabra, existe un conjunto centralde cagosen los que elnom bre resulta aplicable: encajpn sn
dificultad en los criterios usuales, y estam os habituados a aplicar el vocablo a tales situaciones.
H abrd un nim ero mfinito de casos (€l entomo) a los que no aplicariam os Ja palbra en m odo
alguno. Pero existe tam bién un cono de vaguedad , donde nuestros criterios resultan insuficientesy
Jos casos no pueden resolverse sin criterios adicionalesm as precisos.

http :/www geocities.com /apuntesyeercicios/Sem antica htm , 4 de Julio de 2002.
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C. AMBIGUEDAD

S1iladesignacion de laspalabras suele resultar insuficiente en gran nim ero de casos, la sitiacidon s=
com plica cuando una palabra tiene dos o m &s designaciones.

L a condicidn de una palabra con m dsde un significado se 1lam a polisem ia o, m s com Gnm ente
am bigliedad . "Wela”, por ejem plo, puede designar un cilindro de cera con un pabilo en su mterior
que sirve para ium nar, un lienzo que se ata alm astil de una nave para aprovechar la fierza del
viento, o bien la actitud de alguien que cuida a una persona o cosa durante la noche.

D egde luego, Ia am bigliedad de una palabra no constituye una vacuna contra la vaguedad, sno
que tende am uldplicarla.U na palbra am bigua puede servaga y generaim ente o es) en cadaunade
sus distntas acepciones.En elefm plb ya apuntado, podriam os dudar sobre siuna cam isa, am arrada
porun naufrago alm asthilde su In provisada balsa, esuna vela; o siun ciro, habida cuenta de su gran
tam afio, puede s=r Tlam ado vela; o si corresponde decir que pasd la noche en vela un juerguista que
Tlega a su casa a lasnueve de lam aflana, borracho y con unam edia de m ur colgando de un bolsilo.

La am bigiedad proviene m uchas veces de ha extension de un nom bre a diversos agpectos o
elem entos de una m igm a situacion . A s1, por em plo, Ilam am os corte al acto de cortar e ncluso al
filo de Ja herram ienta con 1Ja que cortam 0s.0 tras veces Ja polisem ia esun accidente en la evolucion
de las palabras a partir de distintas etin ologias: las acepciones de “worte” que acabam os de sefialar
provienen del verbo latno curtare; pero el significado de “corte” com o séquito del rey, o com o
trbunal de justicia, proviene del Jatih cors, cortds, o aohors, aohortis. C ada uno de estos vocablos
evoluciond a sum odo en el idiom a castellano y am bos concidieron finaln ente en la form a corte.

Pero Ia voluntad delhom bre colabora tam bién en la produccion de am bigliedades a través del
lenguak Hurado. A<l pdem os é&r adgulen ma mano dn mcesidad @ etender & destra, oner
un rieggo s pretender alcanzarlo y aclarar algin punto oscuro sin gastar en electricidad .

E locoin o dellenguap figurado es lam etafora, figura que parece deciruna cosa para que se entdenda
otra, eeando atre mbas wm mHl yaaso figaz Tmaulb @ $nificedo ad ez ge mgier wgas an e-
“pnzas.Lapoesha edd repleta de epm plosde esa téanica Iingliistica de Ja am bigliedad dellbberada:

Laspigueasde loscallos
@avan busando la aurora,
aiandopor elm ate osuro

baj Soledad M mtoya.

Cdoream arillo 91 ame,
huelea aballbya smbra.

Yunquesahum ados suspetos,
gin en ancmesredandas.

Podriam os traducir Jos dos prin eros versos com o “os gallos cantan alalba”; pero, silo hiciéram os, el
fantaam a de Federico no nos daria tregua. N o porque tal traduccidon fuese incorrecta, sino porque =a
gracia del lenguak poético reside aquien lam etéfora, que, a Ja vez que in plica que Josgalloscantan al
alba, nos perm ite com parar su canto con elgolpe de una pigueta sobre la tera y sugerir que elgallo
busca deliberadam ente eldiam ediante el canto com o quien cava en buscade un tesoro escondido.Un
analisis sem erpnte de los dem &s versos puede quedar librado a la discrecion del lector.

http:/www geocities.com /apuntesyejrcicios/Sem antica htm , 4 de Julio, 2002.
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Texto 7

Ambigliedad y vaguedad en distintos am bitos

a) ¢Cudleslapalbra am bigua?
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c) D iferentes form asde asum iruna pregunta

d) Escher ,M anosdibujpndo. (Cudldibup a cual?

e) Frasesy expresiones conocidas —¢&vagas? ¢am biguas? ¢C uan utilizadas?
e ‘“Woyywvuelo.
e N osvem os.”
e D osam igos s encuentren y deciden volver a reunirse. "Juntém onosuno de estosdias’. “Ya,
noshablam os.”
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Texto 8

Caracteristicas y reglas de la definicidn “Elenfoque aristotélico”

Una definicion es la afim acidn de que una palbra o frase tiene el m ian o significado que otra
palsbra o frase. C onsta de tres elem entos: Ja expresion definida, la expresion que define y 1a afimm a-
cibn de que la expresion definida tiene elm imm o significado que la expresion que define.

Ladefinicién responde entoncesa la pregunta porel 'qué” de una cosa, por la esencia: “qué es”.
Para que la definicidn sea correcta, esdecir, para que delim ite exactam ente alobEto, separdndolo de
todos Jos dem s, debe cum plir con ciertas condiciones: Jas reglas de la definicion .

REGLASDE LADEFINICION

1. D ebe s=rm as clara que lo definido: no debe estar expresada en un lenguak oscuro o am biguo
(“un prefacio esun prolegdm eno” no cum ple con esta condicidn) .

2. N o debe ser circular: Ja palabra definida no debe estaren Ja definicidn (“un silldn victoriano es
un sillbn”, no cum ple con esta condicidn) .

3. D ebe convenira todo lo definido y s51o a o definido.E sdecir, no debe serdem asiado am pliani
dem asiado estrecha ("R H istoria es Ja disciplina que trata delhom bre”, esdem asiado am plia; “la
H istoria es la disciplina que trata de las guerras”, es dem asiado estrecha) .

4. N o debe sernegativa: debe decir Io que eltérm o esyno lo queno es (“un perro no esun gato”,
no cum ple con esta condicion) .

5. D ebe mdicar los atributos esenciales: debe definirse, en la m edida de lo posible, sefialando el
género proxim o y la diferencia especifica (“una ballena esun serque vive en elm ar”, no cum ple
porque elgénero a que rem ite esm uy Epno. ‘Una ballena esun m am Ifero grande”, no cum ple
porgue no establece la diferencia con las otras especies dentro del género) .

E Jaboracidn Unidad de C urrdculum y Evaluacidn,M ineduc, 2001.
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Texto 9

Cém o se hacen Ios diccionarios y sus definiciones

En prim er lugar hay que leer enom e cantidad de literatura sobre el periodo o tem a a que s
refiere eldiccionario . A 1m ism o tHem po, se van haciendo fichasde cada paldbra extraiia o Interesan -
te, delem pleo peculiar de un vocablo com Gn, de sus num erogos em pleos corrientes y de frages en
que aparece.O =23, == tom a nota del contexto de cada palabra, no 1o de la palabra aislada. Para
redactar un diccionario verdaderam ente detallado, com o elde la A cadem ia E gpafiola, se necesitan
m illones de fichas, y 1a tarea de com ponerlo dura decenios. (.. )

A gipues, para defnir una palbra s estudia el conjunto de fichas sobre ella: cada una repre-
senta elem pleo de Japalabra en cuestion porun autorde alglin prestigio en elcam po de Ja literatura
o la historia. Se leen las fichas cuidadosam ente, se descartan algunas de ellas, vuelven a leerse las
que quedan y == clasifican segln las diversas acepciones de Ja palabra. F naln ente, == redacta =
definicidn a base de la r=gla rigurosa de regpetar el significado que se deduce de las citas diversas.
N o puede el autor del diccionario, ni sus diversos colaboradores, dejprse nfluir por Io que él cree
que deberian significar laspalabras. T Jene que atenerse a las fichas o abandonar 1a tarea.

Por tanto, Ja preparacion de un diccionario no consiste en form ular declaraciones autorizadas
sobre el verdadero significado” de laspalabras, sno en tom arnota de o que han significado para los
escritos antiguos y m odemos. E 1autor de un diccionario esun historiador, no un legislador. Si, por
efm plo, escribiésem osun diccionario en 1890,y hasta 1919, podriam os decir que la palbra “radiar”
significaba “degpedir o arropr rayos de iz o calor”, no estariam os en condiciones de decretar que, a
partrdelaiio 1921, ese verbo iba a significar la tranam isién de m ensaje o m Gsica porradio.

Sam uelI.H ayakawa, E 1L enguak en elPensam iento y Ja A ccidn, pags. 53-54 .
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Texto 10

Clases de definicidon

a)

D efinicionesestipulativas

Podem os definiruna palabra com pletam ente nueva, inventada con fines tedricos o practicos, =a
que hasta el m om ento de Introducirla en una conversacion, ensayo, tratado cientifico u otro
contexto no tenia ningtn significado egpecifico y por lo tanto se le puede dar el sign ificado que
e desee. A g1, podem os estipular arbitrariam ente cualquier significado para dicha palbra.

D efinicionesdescriptivas

H ay ocasionesen que conocem os el significado de una palabra pero desconocem os los 1in itesde
U aplicacidn y poresta razdn la definin os describiendo, con cierta originalidad, su significado
ya aceptado o su uso ya establecido. D ichas defmniciones s utilizan con elobjto de aclararde
m ejprm odo la palabra que s desea definir para lograr elin nar la vaguedad de Jam iam a.

D efinicionesostensivas
Son procesosm ediante los cuales se ensefia a una persona a com prender una palabra utilizando
m edios diferentes, com o gestos o indicaciones, que no requieren deluso de palabras.

D efnicionespor sinonin ia

E 1lm étodo m as directo y m &s frecuente para definiruna palbra es aquel en que se define una
palbra en térm nos de otra que tiene elm ism o significado que la que s desea definir, es decir,
e define una palabra desoonocida en térm nos de una que es conocida. E sto se conoce con el
nom bre de definicidn por shnonin ia.

Sibien esasdefinicionespregan cierta utilidad cada vez que desconocem os eluso com Gn de clerta
palkbra, ellas s= ven Iim itadas porelhecho de que no todas laspalbras tenen sindnin os exactos.

D efinicionesporgénero proxin o y diferencia especifica

En ellas = destaca Ja esencia de o que s intenta definir. Se com ienza por ndicarelgénero o la
clase de cosas a que pertenece o que == quiere definir, estableciendo a continuacion en qué
sentido o que s Intenta definir es diferente de los otros com ponentes del género. Lia clasica
definicidn “elhom bre esun anin al racional” coregponde a una de este tpo.

E Jaboracidn Unidad de C urrdculum y Evaluacidn,M ineduc,2001.
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Texto 11

Definiciones ostensivas y definiciones verbales

Lasdefinicionesm &s com unes (las que encontram osen losdiccionarios, porejm plo) son verbales:

com unican el significado de una palabra a través de otras palabras. Pero existe otro m odo de definir

una palabra.C lerta tira cdm ica m ostraba una vez un jugoso didlogo entre la profesora de filosofia y

una alum na:

Profesora: La filosofiano tiene porobjto proporcionar respuestas, sino enssfiara form ularbue-
nas preguntas.

Almna: ¢Q ué esuna buena pregunta?

Profesora: E saesunabuenapregunta.

D egndo de lado la gracia bastante sutildel chiste, Ja profesora no explicd cudles son las caracteris-
ticas que hacen que califiquem osuna pregunta com o buena, siho que s=fiald un efm plo de Io que
podia entenderse por “buena pregunta” . E sta es una definicion ostensiva (del latih ostendere, m os-
trar) . En efecto, este tipo de definicion tende a m ostrar egm plos, de m odo que generalm ente
requiere algln tipo de gesto (sefialar con el mdice, porefm plo).

Se trata de un caso especialde Jo que alguna vez se ha Tlam ado funcidn explicativa delejem plo.
La persona a quien el ejpm plo va dirigido aidla, m ediante una operacidon mtelectual propia, las
caracteristicas defin itorias del caso propuesto, a la vez que desecha toda cualidad ajna al concepto
genérico principal. C on el fin de facilitar esta operacion, se proponen a veces varios ejem plos cuyas
caracteristicas concom itantesdifieren . A g1, si querem os proporcionaruna definicion ostensgiva de la
palabra Ypapel”, podem os seflalar los siguientes ejem plos:

una hop de cuademo en blanco
la pégina de un libro
un pliego de papelde s=da

N uestro Interlocutor, entonces, desechara las cualidades que no son com unes a todos los ejpm plos,
tBlescom o:

tam afio
form a
rayado
escritura
resistencia
transparencia

M uchasveces, sin em bargo, se propone un 0l em plo y se dep librada albuen sentido deloyente
Ia aprehensidn de sus caracteristicas definitorias, en la confianza de que podrd llevar a cabo =a
operacidn relacionando elcaso propuesto con la expresion a definir, que se supone alm enosparcial-
m ente com prendida de antem ano.
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Una vez en posesion de tales caracteristicas, esarem os en condiciones de aplicarlas por analogia a otros
cbtos.En elcaso anterior, verbigracia, podram os lam arpapel al de diario, alm anteca y alcancion .

C laro esta que elejem plo, com o m étodo de definicidn, no tiene una precision com parable alde
la definicién verbal. L os ejem plos, por s1 g0los, constituyen un m edio pooo seguro de tranan itir los
conceptos, porque la delim itacion de las caracteristicas defin itorias depende del juicio m &som enos
aleatorio de quien recibe la definicién ostensiva.A s, el que hubiese aprehendido el concepto Ypa-
pel” porm edio de losejm plosanotadosm as arriba puede llam arpapela una ldm na de celuloide, o
excluir de tal denom macién al papel de em balar por ser de distnto color que aquellos que == e
propusieron om o €m plos. Esta nsuficiencia lace ge muchos e esistan alm ar @&finicion aa
ostensiva; pero, com O ya estam os en condiciones de juzgar, tal controversia no versa sobre la reali-
dad sino acerca de clasificaciones (concretam ente, sobre Ja definicion de “definicion”), y es, por Io
tanto, una cuestion de m era preferencia.

L o expuesto llevaria a suponer que esm epr recurrir a Jas definiciones verbales que utilizar las
ostensivas. A lgo de esto hay, por clerto ; pero ocurre que tam bién las definiciones verbales tienen su
noonveniente.

Supongam os, en efecto, que buscam os en eldiccionario una definicidn verbalde “oseria”, v =a
encontram os: “caceria de oo’ . En lugar de una paldbra, tenem os ahora tres. Buscam os “cacera” :
“Yartida @& aza”. Biscam os'o=0”:'m am Ifero @amicero gantigrado”.Ya sn eis plbras. A medi-
da que requiram os definiciones de cada una de las palabras que hallam os en cada definicion,
encontrarem osm as palabras y nuestro problem a no hard m &s que m ultiplicarse. Sitenem os la pa-
ciencia de seguirel juego ndefinidam ente verem os que laspalbras em piezan a repetirse y que, en
resum das cuentas, las definiciones deldiccionario dependen unas de otzas de m anera circular.

Resulta de aquique, sinos encontram os con un ndividuo que no conoce una so0la palabra de
castellano, serd natil proporcionarle un diccionario: las vinculaciones entre unas definiciones y
otras form ardn un blindajk que su Ignorancia no podra penetrar. N osotros sipodem os, porque co-
nocem os de antem ano una buena cantidad de laspalabras con que eldiccionario define lasdem as.
Pero ¢cdm o llegam os a conocer el significado de esas palbras?

A travésde definiciones ostensivas. La educacion que hem os recibido degde elm om ento m is-
m o denuestro nacin fento esta repleta de definicionesostensivas, no siem pre deliberadas, que vam os
extrayendo de las conversacionesde nuestrosm ayores.Un ejem plo m uy claro de este procedin iento
aparece en un clasico de la cinem atografia infantil: Ja pelicula Bam bi, de W alt D imey.En ella el
conep Tam bor ensefia a hablar al pequefio Bam bi; le m uestra una m ariposa, y liego una flor, a la
vez que pronuncia susnom bres. Pero el cervatillo no capta ripidam ente los 1in itesde cada conoep-
to,y asi llam a flora un sim patico zorrino, que term na adoptando “F lor” com o nom bre propio.

Lasdefiniciones ostensivas, en resum en, resultan mdispensablespara aprenderun lenguaf smn

tom ar otro lenguaj com o punto de apoyo; pero salvada esta etapa es preferble, cuando se puede,
acudira las definiciones verbales.

http://www geocities.com /apuntesyejrcicios/Sem antica htm , 4 de Julio de 2002.
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Texto 12

W ittgenstein sobre las definiciones ostensivas

&Y cdm o debe funcionar;, pues, la definicidn ostensiva? Supongam os que quiero explicar a alguien
elnim ero 2"y s=fialo dos nueces. Pero aquel a quien doy esa definicidn puede suponer que con la
palabra “dog’ m e refiero a ese grupo de nueces.O bien, cuando quiero explicarle ostensivam ente:
“E sto son nueces”’, Elpuede suponer que con ello m e refiero alntm ero “dog”.

Q uizas == diga:H ay que defnirel dosdiciendo: este nim ero s denom na dos. Pero entonces
ha de estar ya explicada y com prendida la palabra ntim ero.

Ludw igW itgenstein, Investigaciones F flosbficas, 29.

¢Q ué esel significado de una palabra?
A taquem os este problem a preguntando, en prim er lugar, qué es una explicacion del significado de
una paldbra; ¢a qué s parece la explicacion de una palbra?

La form a en que esta pregunta nos ayuda es andloga a la form a en que la pregunta “¢odm o
m edin os una longiud?” nos ayuda a com prender el problem a de “¢qué es longitud?”.

L aspreguntas “equé es Iongitud?” “¢qué es sign ificado?”, “cqué eselnlm ero uno?”, etc. produ-
cen en nosotros un egpasm o m ental. Sentim os que no podem os sefialar a nada para contestarlas y,
sin em bargo, tenem os que sefialara algo. (.. )

E lpreguntar en prim er lugar “¢qué es una explicacion de significado?” tiene dos ventajps.En
un clerto sentido, se hace caer por tierra la pregunta “equé es significado?”. Pues, sn duda, para
com prender el significado de “significado” es necesario com prender tam bién el significado de “ex-
plicacidn de significado”. En pocas palabras: ‘preguntém onos qué es la explicacion de significado,
pues lo que esto explique serd el significado ” E 1estudiar Ja gram atica de 1a expresion “explicacion
de significado” ensefiard algo sobre la gram atica de Ja palabra “significado” y protegerd contra la
tentacidn de buscaren tomo de uno algin cbeto alque se podria Tlam ar ‘el sign ificado”.

Loque s llam an generalm ente “exp licacionesdel sign ificado de una palbbra” pueden dividirse,
m uy toscam ente, en definiciones verbales y ostensivas. Posteriorm ente se verd en qué sentido esa
division esGnicam ente aproxin ada y provisional (7 resulta en extrem o In portante que lo s=a).La
definicidn verbal, com o nos lleva de una expresion verbal a otra, en un clierto sentido no nos hace
progresar. En la definicidn ostensiva, por el contrario, parecem os realizar un progreso m ucho m as
realhacia el aprendizaj del sign ificado.

N os encontram os con la dificultad de que para m uchaspalbras de nuestro lenguaj parece no
haber definiciones ostensivas; por ejam plo para palbras tales com o “uno”, ‘nim er”, ‘\no”, etc.

Problem a: la definicion ostensiva m ism a ¢necesita ser com prendida? ¢N o puede m alinterpre-
tarse Ja definicidn ostensiva?
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S1ila definicién explica el significado de una palabra, no puede ser esencial, sin duda, que se deba
haber oildo 1a palabra anteriom ente. La tarea de IJa definicidn ostensiva es darle un significado.
E xpliquem os, pues, la palabra “tove” seflalando un Epiz y diciendo “esto esun tove”. En ugarde
“egto es tove” podria haberdicho aqui “esto es Tlam ado “tove”” . Indico esto para elin lnarde una vez
por todas la idea de que las palabras de la definicion ostensiva predican algo de lo definido; =a
confiisidn entre la frase “esto esoP”, que atrbuye elcoorrop a algo, y la definicidn ostensiva “esto
es llam ado “rop””) .La definicidn ostensiva “esto es tove” puede ser interpretada ahora dem Gltiples
m aneras.D aré algunas de estas nterpretaciones y utilizaré paldbras egoafiolas de uso bien estable-
cido. Puede interpretarse, pues, que la definicion significa:

“E sto esun 1piz.”
“E sto es redondo”
E sto esm adera”
E sto esuno”
E sto esduro”; ete., etc.

LudwigW itgenstein, LosCuademosA zulyM andn, Tecnos, M adrid, 1993, Pags.27-28.
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Texto 13

Tipos de explicacion

Se acostum bra decirque explicar es reducirun fendm eno a sus causas. E sdecir, se explica un fend-
m eno cuando se consigue descubrir su causa. S n em bargo, elconcepto de “causa” en la actualidad es
bastante discutido y, por o general, s acostum bra referiree a otros conceptos com o ley, funcién,
condicidn, y otros.

1. LA EXPLICACION CAUSAL O DEDUCT IVA

CarlH em pel, filbsofo que s= ocupd del tem a de Ja explicacidn com o ningln otro, denom Nd
“explicacidn por subsuncién deductiva bap leyesgenerales”, a la explicacidn causalo deductiva.
Independientem ente de su nom bre, esto significa que un fendm eno que quiere ser explicado
foor o cual s= le Tlam a explanandum ) es subsum ido, es decir “introducido bap” y “derivado de”
una ley general (que es llam ada, porello, explanans) . Por lo general esnecesario recurrira varias
leyes L1,L2,. ,Ln)yaotrosenunciados que hacen afim aciones acerca de hechos concretos
€1,c2,Cc3.. ,Cn).

E lesquem a de la explicacidn resulta asi:

L. ,L L

1r=27r 72

} Enunciados “explanantes”
c

11 g

E E nunciado “explanandum ”

Un ejem plo conspicuo de una explicacién de este tipo es el siguiente:
En elafio 1643 los fontaneros de F Iorencia, al ntentar sacar agua de una cistermna m ediante una
bom ba aspirante, constataron que no ascendia m és alld de Ios 10,33 m etros en el nterior de =a
bom ba vacia. ¢Porqué no sublam as? E ste hecho contradecia 1a teoria adm itida en aquelm om ento:
la naturaleza tiene “hororal vach” (teoria nada cientifica, por cierto, ya que atrdbuia sentim ientos
a lanaturaleza) .G alileo, Torrdcelli y Pascal mtentaron explicar este hecho lncom prensible.
Torricelli consiguid explicario por la presion atm osférica.Sin em bargo, hay que teneren cuen-
ta que la presion atm osférica era entonces 51 una hipdtesis “nventada” porTorricelli, no un hecho
ouna lkey establecida. Serd Pascal quien verificard Ja hipdtesis de Torricellim ediante un experim en-
to que ha quedado com o efem plo paradigm atico de lo que es Ja explicacidon delm étodo cientifico a
Ia explicacidn de un fendm eno fisico.
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Segln H em pel, Ja explicacion puede desglosarse asi:

a) Seaaualfuers elem plzam Ento, A presion que I colim nadem exaurio que edd en la parte cenada del
gparato de Tordcell efpree sobre elm exurdo de I parte inferiores iguala I presion epreida sobre I
auperficie delm erouro que esA en el recpiente abierto por b colim na de aire que halla encin a de éL

b) Laspresiones eprcidaspor las colum nas de m erxcurio y de aire son proporcionales a suspesos, y
cuanto m as cortas son las colum nas, tanto m enores son sus pesos.

c) A m edidaque Périer trangoortaba elaparato a Ja cim ade Jam ontafia, Ja colum na de aire sobre el
recipiente abierto se dba haciendo m s corta.

d) (Porl tanto),la colum nadem ercurio en elrecipiente cervado = fue haciendo m &s corta duran-
te elascenso.

A quid eselexplnandum que s deduce de a y b, que son leyes generales que expresan conexiones
observables uniform esy de ¢, que esun enunciado que describe ciertos hechos concretos.

E Jaboraci®n Unidad de C urrdculum y Evaluacidn,M ineduc, 2001.

2. EXPLICACION PROBABILISTICA
T dfene la m igm a esmuctura que la anterior, pero con una salvedad in portante: las leyes que s=
utilizan para la explicacion son leyesno universales, sho Gnicam ente probabilisticas (com o pue-
den ser, porejm plo, las leyesdeM endel).Se Ja Ilam a tam bién , a veces, explicacion “estad istica” .
E lproblem a de Ja probabilidad esm uy discutido dentro de Ja filosofia de la ciencia, por Io cual
resulta In posble daraquiun breve resum en sobre este tipo de explicaciones.

3. EXPLICACION FUNCIONAL

L a explicacion fincionalen lugarde regpondera la pregunta “porqué” (que nternoga por Ja causa)
regponde a A pregunta Yparaqué” (que interroga porel fin o finalidad .Telosen griego) .Se explicaadi,
por em plo, 2 em gracidon de Jas aves en inviemo hacia paises m as calidos; pero sigue siendo un
m igterio mexplicable Ja em gracion de las langostas en Jos fondosm arinos. E ste tipo de explicacion
esm uyutilizado en biologia,que s concibe que en un organisn o todassuspartesu Srganoseszn ‘en
fincitn” delm antenin iento delequilibrio y supervivencia del todo u organisn o0.A g1, porefm plo, =
explica b exigEencia de Jospuln onespor la necesidad funcional del oxigeno para el organiam o.

Sin em bargo, este tipo de explicacidn es tam biEn m uy discutida y m uchos autores la reducen a
una explicacidn causal: segin la fam osa expresion : YL as aves no tienen alas para volar, sno que
vuelan porque tienen alas”.

4. EXPLICACION GENETICA
C onsiste en explicarun fendm eno o acontecin iento a partirde la serie de hechosde que deriva,
esdecir, m ostrando su “génesis’ . E ste tipo de explicacidn esm uy corriente en las cienciashisto-
ricas. Se explica asi, por egm plo, la situacidon histhrica de una lengua a partir de las vicisitides
porque ha ido pasando.

C ésar Tepdor C am pom anes, Introduccion a la filosofia, Ediciones S.M ., M adrid, 1990, pags.27-28.
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Texto 14

Explicacién, com prension, nterpretacion

Explicacidn: M odo de darrazdn de los fendm enosnaturales porm edio de leyes que establecen
conexiones constantes entre estos.

Com prensidon: M odo de dar razdn de las acciones, nstituciones y obras hum anas a partir de las
creencias e mtenciones que les confieren sentido.

L as leyes cientificas esablecen relaciones congantes entre fendm enos observables: siem pre que ocu-
e ”, ocurre Y. E s@as relaciones son am enudo de tipo causal: el fendm eno " causa o produce el
fendm eno Wy".E gte m odo de explicacidn es caracteristico de las ciencias naturales, y, com o verem os
Tnm ediatam ente, hay razones para pensar que es msuficiente en eldm bito de las clenciashum anas.

Entre m uchos filbsofos y tedricos de Ja ciencia, existe Ia tendencia a aplicar en las ciencias
hum anas elm odelo explicativo propio de las cienciasnaturales. E sta tendencia se observa con cla-
ridad en ciencias com o Ja econom 13, Ja sociologia e mncluso la psicologia.

E ldeseo de aplicara las ciencias hum anas el tipo de explicacion propio de las cienciasnatura-
les es com prensible: después de todo, las ciencias naturales han logrado un grado de exactitud y de
desarrollo extraordinarios; de ahique s piense a m enudo que las ciencias hum anas alcanzarén el
m ism o tipo de desarrollo sise aplica en ellas elm odelo explicativo de las ciencias naturales.

Sin em bargo, entre elobkto de las cienciasnaturales y elobeto de las cienciashum anas existe
una diferencia fundam ental. C uando explicam osm ediante leyes la caida de una piedra o Ja relacidn
entre Ja presidn y el volum en de un gas (ideal) a tem peratura constante, no nos preguntam os para
qué actian de esem odo laspiedraso lasparticulasde losgases, qué sentido tiene su com portam ien-
to.Porelcontrario, cuando estudiam os las acciones, las msttucionesy las produccionesde los seres
hum anos, nos parece necesario com prender su sentido.

Ya en el siglo pasado, D ilthey decia: “E xplicam os Ja naturaleza, com prendem os elegpiriti”. Las
ciencias hum anas solian denom harse por entonces “ciencias del egiriny”) . L a diferencia consiste, en
Gldm o téim o, en que, para com prender Jas acciones hum anas, asi com o las mstituciones y lJas pro-
ducciones culurales (Obrasde arte, etc.), esnecesariv teneren cuenta las ntencionesy lascreenciasen
que s basan . La accidn hum ana y Iosproductos culturales son mtencionales, tenen sentido.

E sta distincidn entre “explicar” y “oom prender” continia siendo objto de debate en Ja actualidad.

R especto de este tem a conviene tener en cuenta las siguientes consideraciones:

1. H ay autores que consideran que en las ciencias hum anas hay que aplicar elm odelo de explica-
cidn propio de las ciencias naturales. E stos autores, evidentem ente, sostienen que la distincidn
entre “explicar” y “oom prender” no es suficiente para reclam arun m étodo de explicacion propio
y distinto para las ciencias hum anas.N o existe, a su juicio, m as que un m étodo cientifico y una
form a de explicacion : establecer leyes generales que conecten entre €1 fendm enos observables

(leyes que, a su vez, se Integrardn en am plias teorias) .
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2. Porelcontrario, hay otros autores que exigen m étodos distintos para cada uno de estos tiposde
clencias. La com prension exige procedin ientos ajnos alm étodo de las ciencias naturales. E 1
m étodo propio de Ja com prensidn se denom na herm enéutica o m étodo herm enéutico.

L os autores de ordentacion herm enéutica han subrayado que la com prension se Tleva a cabo siem pre
desde un determ nado horizonte, elhorizonte en elcual s= halla sitnado elque quiere com prender:asi,
hem osde com prenderotras culturasdesde elhorizonte de nuestra propia cultira;hem osde com pren-
deracciones, Instituciones, obras (arte, textos literarios, etc) del pasado desde nuestro presente.

E gta situacion se denom ina circulo herm enéutico : Ja com prension (plena) se lleva a cabo desde
una clerta com prension previa (pre-com prension) inicial que nos viene dada por nuestra propia
situacidn cultural. Porello, Ja com prension se basa siem pre en la nterpretacion .

T Calvo M arthezy JM .Navano (eds.), Filosofia, Anaya,M adrid, 2002, Pags.36-37.
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Texto 15

Interpretacion y conciencia histdrica

E ntendem os por conciencia histdrica el privilegio del hom bre m odemo de tener plenam ente con-
ciencia de Ia historicidad de todo presente y de la relatividad de todas lasopniones.. D e ahora en
adelante seria absurdo recliiree en la ngenuidad y los lin ites tranquilizadores de una tradicion
exclusiva, m ientras que la conciencia m odema estd llam ada a com prender las posibilidades de una
m ultplicidad de puntosde vista relativos.Tam biEn estam oshabituados a respondera Jos argum en-
tos que s nos oponen poruna reflexion que s= coloca deliberadam ente en la perspectiva delotro.

L as clencias higtdricas m odemas, o clencias del e iritu —traducin os el téxm ino por “ciencias
hum anas”, aunque para nosotros esta traduccidn expresa sobre todo una convencion-, se caracteriza
poreste m odelo de reflexidn delque osacabo de hablar, y delque hacen un uso m etddico. ¢Q ué es
sino aquello que com Gnm ente se entdende por “tener un sentido histdrico”? Podem os definir el
“sentddo histdrico” por la digponibilidad y el talento del historiador para com prender el pasado,
quizd ncluso exdtico, a partir del contexto propio desde donde él = encuentra. Tener un sentido
histdrico es vencer de una m anera consecuente esta lngenuidad natural que nos haria jizgar el
pasado seglin Jos pardm etros considerados evidentes en nuestra vida cotidiana, en la perspectiva de
nuestras mstituciones, de nuestros valores y de nuestras verdades adquiridas. Tener una sentido
histdrico significa esto: pensar expresam ente en el horizonte histOrico que es coextensivo con la
vida que vivin os y que hem os vivido...

L a concienciam odema tom a —justam ente com o “oonciencia histdrica”- una posicion reflexiva
en la consideracién de todo aquello que es entregado por la tradicién . La conciencia histdrica no
oyem asbellam ente 1Ja voz que le viene delpasado, sno que, reflexionando sobe ella, la reem plaza
en el contexto donde ha enraizado, para veren ell el sign ificado y elvalor relativo que le conviene.
E ste com portam iento reflexivo cara a cara de Ia tradicidn se Tlam a nterpretacidon .Y sialgo puede
caracterizar la din ensidn verdaderam ente universal de este acontecin iento es sobre todo elpapel
que el térm no “nterpretacion” ha com enzado a desem pefiar en las m odemas ciencias hum anas.
E sta palabra ha tenido, com o pocas, la fortuna de expresar de formm a sin bdlica la actitud de toda
nuestra poca...

La Interpretacion, taly com o nosotros Ja entendem os hoy, se aplica no 5o a lostextosy a la
tradicion verbal, shno a todo aquello que nos ha sido entregado por la higtoria; asi hablarem os, por
efm plo, de Ja nterpretacion de un acontecin iento higthrico, o de Ja nterpretacion de expresiones
egpiritiales, m In icas, de la nterpretacion de un com portam iento, etc. Lo que siem pre querem os
deciroon ello esque el sentido de Jo dado que s ofrece a nuestra interpretacion no se degpliega sin
m ediacion y que esnecesario m rarm s alld del sentido Inm ediato para poder descubrir el “werda-
dero” significado oculto.

H ans-G eorge G adam er, E 1problem a de la conciencia histdrica, Tecnos, M adrid, 1993, pags.41-44 .
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Texto 16

Elm ito de Supem an

E 1 problem a que vam os a afrontar requiere una definicion prelim nar de la ‘m itificacién” com o
gim bolizacién maonsciente, com o identificacién delobkto con una sum a de finalidadesno siem pre
racionalizables, com o proyeccion en la n agen de un individuo, en una com unidad, en todo un
periodo histdrico...

. en elm undo contem pordneo exigten sectoresen losque == ha ido reconstruyendo sobre bases
populares esta universalidad de sentiry de ver. E g0 == ha realizado en el ém bito de Ja sociedad de
m asas, donde todo un sistem a de valores, a sum odo bastante esable y universal, se ha ido concretan-
do, a través de una m itopoyética cuyos m odos exam narem os, en una serie de sin bolos ofrecidos
sim ulfneam ente porelarte y por la ttanica.En una sociedad de m asas de Ja época de Ta civilizacion
ndustrial, observam osun proceso dem itificacion parecido alde las sociedadesprin itivasy que actia,
egpecialn ente en sus nicios, segln Jam ism am ecdnica m itopoyética que utiliza el poeta m odemo...

A ctualm ente, estam itopoyética tiene caracteres de un iversalidad porque de hecho escom Gn a
toda sociedad ; y posee las caracteristicas de la creacion delvulgo.

Una In agen sim bdlica que reviste especial nterés es Ia de Supem an. E 1 héroe dotado con
poderes superiores a losdelhom bre com Gn esuna congtante de la in aginacion populay, desde H ér-
cules a Sigfrido, desde O rlando a Pantagruel y a Peter Pan. A veces las virtudes del héroe =
hum anizan, y suspodetres, m as que sobrenaturales, constituyen lam as ala realizacion de un poder
natural, la astucia, la rapidez, Ja habilidad bélica, o Incluso la nteligencia silogistica y el sim ple
espiritu de observacidn, com o en elcaso de Sherlock H olm es. Pero, en una sociedad particularm en -
tenivelada, en la que lasperturbacionespsicolbgicas, las frustracionesy los com plejpsde inferioridad
estén a la orden deldi; en una sociedad industrial en la que elhom bre s convierte en un nim ero
dentro del &m bito de una organizacidn que decide por él; en la que la fuerza ndividual, sino s
eBree en una actividad deportiva, queda hum illada ante la fuerza de Jam dquina que actiia pory para
el hom bre, y determ na lncluso los m ovin dentos de éste; en una sociedad de esta clase, el héroe
positivo debe encamar, adem asde todos los 1im ites Inim aginables, las exigencias de potencia que el
ciudadano vulgar alim enta y no puede satisfacer.

Superm an eselm ito tiico de esta clase de Jectores: Superm an no esun terricola, sno que Tlegd
a a T jera, siendo niio, procedente delplaneta K riptdn . K riptdn egtaba a punto de serdestruido por
una catastrofe cdan ica,y su padre, docto cientifico, consiguid ponera salvo a su hip confifndolo aun
vehiculo egpacial. A unque crecido en A T dera, Superm an esta dotado de poderes sobre-hum anos. Su
flierza espracticam ente ilin itada, puede volar por el espacio a una velocidad parecida a lade la uz,y
cuando BR awrlcidades mperiores a&a apasa d brerm @l fempo ymede tansferiree aduas
épocas.C on una sin ple presidn de lam ano, puede elevar a tem peratura del carbono hasta convertirlo
en diam ante;en pocos segundos, a velocidad supersdnica, puede cortar todos Iosarbolesde un bogque,
serar tablones de sus tronoos, y constuirun poblado o una nave; puede perforarm ontaflas, leventar
trasatiinticos, desuir o construir diques; su visa de rayos X le pem ite ver a través de cualquier
cuerpo, a disancias practicam ente ilin itadas, y findircon lam frada obtosdem etal; su superoido ke
aloca en situacidon ventajpsisim a para poder escuchar conversaciones, cual fuere el punto donde s=
celebran .E shem oso, hum ilde, bondadoso y servicial.D edica su vida a la lucha contra las fuerzasdel
m al, y Ja policia tiene en élun infatigable colaborador.
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N o obstante, la In agen de Supem an puede ser identificada por el lector. En realidad Superm an
vive entre Joshom bres, bap la camem ortaldelperiodista C latk Kent.Y bajp talaspecto esun tipo
aparentem ente m edroso, tin ido, de nteligencia m ediocre, un poco tonto, m iope, enam orado de su
m atriarcal y atractiva colega Lois Lane, que le desprecia y que, en cam bio, esd apasionadam ente
enam orada de Superm an N arativam ente, Ja doble identidad de Superm an tienen una razén de ser,
yaque pem ite articularde m odo bastante variado las aventuras delhéroe, los equivocos, los efectos
teatrales, con cierto sugpense de novela policiaca. Pero desde el punto de vista m itopoyético, el
hallazgo tiene m ayor valor: en realidad, C lark K ent personifica, de form a perfectam ente tipica, al
lectorm edio, asaltado por los com plejpsy despreciado por suspropios sem epntes; a o largo de un
obvio proceso de identificacion, cualquier “accountant” (contador) de cualquier ciidad am ericana
alin enta secretam ente Ja esperanza de que un dia, de Josdegpojps de su actual personalidad, flore-
cerd un superhom bre capaz de recuperar afios de m ediocridad .

Um berto E co, A pocalipticos e Integrados, Tusquets, B arcelona, 1999, pags. 219-226.
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Texto 17

Un caso de la universalidad de Ios sinbolos, "La M adre Tierra”

Un profeta ndio, Sm ohalla, jefe de la trlbbu wanapum , se negaba a trabapr la tierra. E stim aba que
era un pecado heriro cortar, desgarrar o arafiara ‘huestra m adre com Gn” con los trabajs agricolas.
Y afiadia: "M e pedis que lbre el suelo? Voy a coger un cuchillo y a hundirselo en el senoam 1
m adre? En talcaso, cuando esté m uerto, no m e recogera en su s=no. (M e pedis que cave y aranque
piedras? {Voy a m utilar sus cames para llegar hasta sushuesos? En tal caso, yo no podria entrar en
U cuerpo paranacerdenuevo. M e pedisque corte la hierba y elheno v Jo venda para enriquecemm e
com o losblancos? Pero ¢acdm 0 m e voy a atrever a cortar la caballera dem im adre?

E stas pakbras fueron pronunciadas hace m enos de un siglb, pero nos llegan de m uy kps. La
em ocion que e siente aloTrlas se debe especialn ente a que nos revelan, con un frescory una esponta-
neidad inoom parables, la in agen prin ordialde BT ierraM adre.E sa in agen se encuentza por todas
partes, bap fom asy variantes nnum erables.E s hTerraM atero lhTellusM ater, bien conocidade las
religionesm editervéneas, que davida a todos Ios seres. ' AT fera cantaré, m adre universalde sdlidos
cin dentos, abuel venerable que nutre sobre a1 sueb todo b que existe.. A tte coresponde darvida
a losm ortales, asicom o quitirsela.. ”. Y, en lasC oéforas (127-128), E squib glorifica a |2 T ierva que
Yoare a todos los seres, osnutre y después recibe de nuevo elgem en fecundo”.

E lprofeta Sm chall no nos dice de quém anera Ioshom breshan nacido de B M adre telirica. Pero
ciertosm iosam ericanosnos reveln aom o sucedieron s cosasen su origen, I Il tem pore: bsprin exos
hom bres vivieron cierto tiam po en el s=no de sum adre, esdeciy, en el fondo de BT fena, en susentraias.
A TH, en Jos subsuebs teliricos, Tevaban una vidam edio hum ana: eran en cierto m odo em briones todavia
In perfectam ente form ados.E gto es, alm enos, b que afim an Ios indios leen nape o delaw are, que habi-
tAban antatio en Pensilvani. Seglin susm ios, el C reador, aunque tuviera ya dispuestas para ellos sobre b
auperficiede BT jena todas Ias cosasde que gozaban entonces, habi decidido, sin em bargo, que loshum a-
nospem anecieran ain cierto tiem po oaultos en el vientre de su m adre telirica, para que s desanollaran
m epr, para quem adurasen .0 trosriosam erindioshabln deun tem po ram oo en elque BT EenaM adre
produch a bshum anosde lam ism am anera que produce en nuesttos dias s arbugosy Ias caflas.

E séda delalum bram Fnto de Ioshum anospor B T ena una creencia difindida universan ente.En
m uchas knguas s Tam a alhom bre ‘hacido de I tena”. Se cree que bsniios “Wienen” del fondo de =
T ierra,de bscavemas, de hsgrutas, de hshendidurasy tam bi#n de osm ares, de bsfuentes,de bsros.En
form a de Jeyenda, de supersticion o sin plem ente dem etéfora perduran alin creencias sin faresen E uropa.
C ada regitn, y casicada ciudad o pueblo, conoce una roca o una fuente que “rae” a bsniios. hchiso entre
s axopeos @ oy A prdura & entin Ento s @ wma slidaridad mistica on d fEra =@l B a
experiencia religiosa de b autoctona: Ioshom bres e sienten “gentesdel ugar”, y eséste un sentim ento de
esructura adan ica que sobrepasa con m ucho elde a solidaridad fam fliary ancestzal.

En bBmuerte, s=edesma reencontrar BT EnaM adre y serentenado en el sueb natal. “Trepa hacia b
tera, tum adre!’ , diceelR Veda. A tHqueersstiena, tem eto en lattena”, edd escrito en elA tharvaVeda.
0 ue b camey bshuesos retoman denuevo a b tiena”, se dice en bsceram onbs imeraribschas.Y s
Tscripciones sspulorales rom anasdelatan eltem orde tener laspropias cenizasentenadasen suelb foréneo
y, sobre todo, elgozo de rehtegrarbsa B patria.. ‘B lidonde naci, alliha dessado regresar”...

M ircea E liade, Lo Sagrado y Jo profano, Paidds, Barcelona, 1998, pégs. 103-105.
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Texto 18

Vocabulario basico:argum entacion, prem isas y conclusiones

A

A rgum entacidn : R azonam iento en que una o m as afim aciones s= ofrecen com o soporte de otras
afirm aciones.

La afim acidn que s=rd fundam entada s Tlam a conclusion de la argum entacidon ; las razones
que se dan com o su fiindam ento se 1lam an prem isas.

H ay palabras que fiincionan com o indicadores: ya que; pargue; puedo quey otros. C on frecuen -
ciapreceden a lasprem isas.En cam bio, poreamsiguiante;por Jo tanto;en anssuencia, y otros sim flares
preceden a las conclusiones.

C uando en una argum entacion no aparecen estos ndicadores, trate de encontrar la conclusion
determ inando qué es o que Mtenta establecer la argum entacidn . E sa serd la conclusién . E 1 resto
serd au fundam entacién (0 conjunto de prem isas).

Adaptacidn de SM ordisEngel, W ith G ood R eason, pég.6,Unidad de C urriculim y Evaluacion, M ineduc, 2001.

La argum entacion es una operacidon que s apoya sobre un enunciado assgurado (@ceptado) -la
prem isa, para llegar a un enunciado m enos asegurado- 1la conclusion .
A rgum entaresdirigira un nterlocutorun argum ento, esdecir, una buena razén para hacerle adm i-
tiruna conclusiéon e mcitarlbo a adoptar los com portam entos adecuados.

Tam bi¥n s=puede definir b argum entacion com o elconjunto de tEmicas (conscientes o inconscien -
tes) de lgitin acion de lascreenciasy de Ioscom portam Fntos.Laargum entacion tenta mfluiy, transform ar
o reforzar las creencias o Jos com portam Fntosde Ia persona o personas que constitiyen s cbEtvo.

Christian P lantin, La A rgum entacion, E ditorial A rial, 1998, pags.39-40.
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La onclusidn @& wm a&zonam iento & d poposicidn aqe e d&ima sbre 4 lase @& ds dwas popo-
gicionesdelm ism 0,y a a1 vez estas proposiciones de lasque se afirm a que brindan loselem entosde
Juicio o las razones para aceptar la conclusidn son las prem isas del razonam jento.

E sm enester observar que ‘prem isa” y “oonclision” son térm inos relativos: Ja m ism a proposi-
cibn puede s=rprem isa en un razonam lento y conclusion en otro... Tom ada aisladam ente, ninguna
proposicidon es en sim ism a una prem isa o una conclusion. E s una prem isa 9lo cuando aparece
com o un supuesto de un razonam iento.E suna conclusion sdlo cuando aparece en un razonam iento
en elque se afirm a que s= desprende de las proposiciones afirm adas en ese razonam iento.

Trving C opi, Introduccién a la L égica, E ditorial U niversitaria de BuenosA ires, 1994, pégs. 7-8 .

Texto 19

AIgunos recursos sobre conttoversias histdricas

ELALMA ND IGENA

Un atractivo recurso es la pelicula de R oland Jaffe, Lam isidn, 1986, con Robert de N iro y Jerem y
Trons. Sin em bargo podria considerarse dem asiado larga para verla entera en clase; una altemativa
esque Iosalum nos nteresadosen este tem a la vean fiera de lashorasde clasesen laescuelao en sus
casas; otra, que el profesor haga una seleccion de escenas que m uestra al curso. U na posible sslec-
cibn que en su totalno supera Jos25 m nutosy porende defa tiem po para la discusion es la siguiente:
m inutos 0:00 - 14:00 fpuesta en escena, subida a San C arlos), y uego m Inutos 51 :00 - 56 30 dis-
cusidn en Europa sobre la sitiacion de los indigenas) .

Lahistoria se ubica en 1750 ym uestra las consecuencias sobre laspoblaciones mdigenas con-
quistadasy convertidas por losm isioneros egoafioles causadas por la firm a delTratado de M adrid.
A quel tratado firm ado entre los in perios egpafioly portugués, con el Vaticano en el tercer vértice
del trdangulo significd Ja cesion egpafiola de determ nados territorios del sur del continente am eri-
cano, ncluyendo siete tribus colon izadasy convertidas por pauitasesparioles. Para éstos, Jos ndgenas
son buenos cristianos. Para los portugueses, no eran sino un Optin o m aterdial de venta com o escla-
vos. U na controversia por excelencia.

LA NFERIORIDAD DE LASMUJERES CON RELACION A LOSHOM BRES

En elsiguiente pasaf, elautor recuenta odm o s= intentd com probar cientificam ente la inferioridad
de lasm ufres:

... En 1872, Joslideresde Ja antropom etria europea ntentaban m edir con “ertidum bre cientifica”
b Inferioridad de las m uFres. La antropom etria o m edicidn del cuerpo hum ano no esta tan de
m oda com o cam po de estudios en nuestros dias, pero dom nd las ciencias hum anas durante buena
parte delsiglo diecinueve y siguid siendo popularhasta que Jos tests de inteligencia reem plazaron a
lasm ediciones craneanas com o m ecanism o favorito para realizar odiosas com paraciones entre lag
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razas, las clases y Jos sexos. Lia craneom etria o m edicidn del crdneo era la disciplina que gozaba de
m ayoratencion y respeto. Su Iider mcuestionado, PaulB roca (1824-80), profesorde cirugia.C 1ni-
ca de la Facultad de M ediciha de Pards, reunid en tomo suyo toda una escuela de discipulos e
In itadores. Su trabap, tan m eticuloso y tan aparentem ente inefutable, eprcid gran mfluencia y
gand gran estim a com o Ppya de la ciencia decin ondénica.

E 1 trabajp de Broca parecia particulamm ente nvuherable a toda refutacion . (A caso no habia
tom ado susm edidas con elm asescrupuloso cuidado vy lJam &xin a precision? (.. ) Broca sephtabaa
sim ism o com o un apdstolde Ja obEtividad, un hom bre que s inclinaba ante loshechosy dejpba a
un lado las supersticionesy los sentim entalism os. (.. ) Lasm ufres, lesgustara o no, tenian cerebros
m as pequetios que los de los hom bres v, por o tanto, no podian ser sus iguales en cuanto a la
nteligencia.E ste hecho, argum entaba B roca, puede que refilerce un prejuicio com Gn exigtente en la
sociedad de Joshom bres, pero es tam bién una verdad cientifica. (.. )

E largum ento de B roca se apoyaba en dos series de datos: los cerebros, dem ayortam afio, de los
varonesen las sociedadesm odemasy en un supuesto increm ento de la superioridad delhom bre con
el transcurso del tiem po. Susdatosm as extensivos procedian de autopsias realizadas personaln ente
en cuatro hogpiales parisienses. Sobre doscientos noventa y dos cerebros de vardn , calculd un peso
m edio de 1 325 gram os;entre 140 cerebrosdem ufkr, lam edia era de 1 144 gram os, Io que suponia
una diferencia de 181 gram os, o de un 14 por ciento en peso delde los varones. N o ocbstante, no
realizd mtento alguno dem edirelefecto deltam afio porsim igm o y,de hecho, declard que no puede
explicar 1a totalidad de la diferencia porque sabem os, a priori, que lJasm ujpresno son tan nteligen -
tescom o Joshom bres (una prem isa que supuestam ente tenian que verificar laspruebas, no apoyarse
obre dla)."Podem os peguntamos & & pqueilo &m afio @&l erwbro &menino @pende aclisiva-
m ente delpequefio tam afio de su cuerpo.T dedem ann ha propuesto esta explicacidn . Pero no debem os
olvidar que lasm ufEres son, por regla general, un poco m enos inteligentes que los hom bres, una
diferencia que no debem os exagerar, pero que es, no obstante, real. Por lo tanto nos esta pemm itido
suponerque eltam afio relativam ente pequetio del cerebro de lam urdepende en parte de su Infe-
rioridad fisica y en parte de su inferjoridad intelectual”.

En B73, 4 do fuiente ad pblicacion &M iddlemarth @& Eliot, Boca midid ds epacida-
desde Joscraneosprehigtdricosde lacuevade L’'H omm eM ort.A Tliencontxd tan 5o una diferencia
de 99 5 centin etros cibicos entre varonesy hem bras, m ientras que en laspoblacionesm odemas las
diferenciasvan de 129 ,5 a 220,7 cc.Topinard, el principal discipulo de Broca, explicd a creciente
discrepancia a través del tiem po com o resultado de lasdiferentespresiones evolutivas sufridasporel
hom bre dom mante y Ja m ufer pasiva. E 1 hom bre que com bate por dos o m &s en la lucha por la
supervivencia, que carga con todas las responsabilidades y preocupaciones deldia de m afiana, que
est continuam ente en activo, com batiendo contra sum edio am biente y contra sus rivaleshum anos,
necesita m &s cerebro que Jam ujr Ia que debe protegery alin entar, Ja m ujr sedentaria, carente de
vida Interior alguna, cuyo papeles criar hips, am ary ser pasiva.

Stephen Jay G ould, “E loerebro de lasm ueres” en E 1pulgardelpanda, E diciones O rbis,M adrid, 1986.
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Texto 20

¢A qué conducen las discusiones y las controversias?

E 1hom bre es capaz de rectificar sus equivocaciones por Ja discusion y Ja experdencia.N o por la expe-
riencia solam ente: esnecesaria la discusion para m ostrar adm o debe nterpretarse Ja experiencia.

Las opmionesy las costum bres ceden gradualm ente ante los hechos y los argum entos; pero
para que Joshechosy lJosargum entos produzcan alguna In presion sobre elegpiritl esnecesario que
e expongan .M uy pocos hechospueden decimos su historia sin Jos com entarios convenientes para
evidenciar su significacion .Toda Ja fuerza y elvalor del juicio delhom bre descansan sobre la pro-
piedad que posee de poder rectificar su cam no cuando se extravia; no podem os, por consiguiente,
conceder a loshom bres alguna confianza m s que cuando se hallan en condiciones de poder recti-
ficar sus juicios con facilidad . ¢Por qué procedin ientos llega un hom bre a este resultado? Pues tan
$Hlo prestando atencidn a toda critica form ulada sobre sus opiniones y sus actos y teniendo por
costum bre escuchar todo Io que contra €l pudiera decirse, aprovechandolo siem pre que sea justo, y
presentando en ocasiones a su propio criterio y alde Josdem as la falsedad de lo que no esm asque
un sofiam a, y com prendiendo que eltnico m edio que elserhum ano tiene a su alcance para llegaral
conocin Iento com pleto de algo es escuchar Io que puedan decir las personas de opiniones diversas,
y estudiar todos los aspectos en que puede considerarse por las diferentes clases o m odosde serdel
egpiriti hum ano.dam dsningtn sabio 1legd a adquirir su ciencia de otro m odo, nihay en la natura-
leza de la inteligencia otro procedin iento para conocer la verdad .

E1hébito congtante de corregir y com pletar su opnidn, com pardndolas con otras, lejos de
causar duda y vacilacidn para ponerla en practica, es el Ginico fundam ento estable de una jusa
confianza en dicha opinion.

En efecto, elhom bre prudente que conoce todo lo que puede decirse contra €l, segin todas las
hipdtesis probables; que ha assgurado su posicidn contra cualquier adversario, que, lejs de evitar
las obecionesy lasdificultades, lasha buscado, y no ha desperdiciado nada de lo que pudiera darle
luz sobre Jam aterda, tiene derecho a pensar que su juicio vale m 4s que elde cualquier otra persona
o que elde lam ultitud que no ha procedido de este m odo.

E s extzafio que los hom bres reconozcan el valor de los argum entos a favor de la libertad de
discusion y que les repugne llevarloshasta su Glim a consecuencia, no advirtdendo que, si lasrazones
no son buenaspara un caso extrem o, no valen nada en ningin otro m om ento.Tam bién esde extra-
flar que, no proclam &ndose nfalibles, cuando reconocen que la discusion debe ser libre sobre todo
aquello que aparezca dudoso, pretendan alm ism o tem po colocarporencin a de toda discusion una
doctrina o un punto particularpor serverdaderam ente clerto. Tener algo por cierto, m ientras exista
un 0l ser que o negaria sipudiera, pero a quien s= le i pide hacerlbo, es afitm ar que nosotros
som os jueces de la verdad, pero jueces que resuelven la cuestion sin escuchara una de las partes.

J.S.M il D e Ia Ibertad de pensam iento y discusion, publicado en R evista de E studios PUblicos, N °37, verano 1990.



136

Tercero Cuarto Aflo M edb Fibsofia y Psicologia - Argumentacidn M histerio de Educacion

Texto 21

Prem isas y conclusiones

En los siguientes pasajs, identifica las prem isasy las conclusiones:

1.

“Pero, sostienen, el hom bre desea viviren sociedad ; por lo tanto, debe renunciar a una parte de
su bien privado en pro delbien ptblico”. M arqués de Sade)

. “.. cuando un hom bre ve un egpejism o en eldesierto, no esta percibiendo nadam aterial, puesel

oasis que cree percibirno existe”. @ lfred A yer)

“Se piensa que todo arte y toda indagacion , asi com o toda accidn y prosecucion , tenen a algin
bien, y por esta razdn s ha declarado correctam ente que elbien es aquello a los cual tienden
todas las cosas’. @ rigHteles)

. C onsiderando que todos los seres racionales son responsables de sus acciones, y que todos los

seres hum anos son racionales, s= sigue que todos los seres hum anos son responsables de sus
acciones.

E lseguro deberia pagarle susgastos porque elaccidente ocurrdd m ientras estaba trabapndo para
la com pafiia.

6. Tom asdebe haber=e ido ya.N o contesta su teléfono.

10.

. Elautordel texto afirm a que deberiam os elin nar lJasnotas en las escuelas pues obtenerm alas

notas dism nuye lJa auto-confianza del mdividuo.
N os oponem os al retiro obligatorio poredad. C reem os que la edad no es una base apropiada o
razonable para determ nar siun individuo puede o no cum plircon su trabap.

. N o deberian existirbarreras arancelarias, porque el proteccionism o no es saludable param eprar

la calidad de la produccién en un pais.
N o levoy a decirnada, sino se enopra m ucho.

E Jaboraci®n Unidad de C urrdculum y Evaluacidn,M ineduc,2001.
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Texto 22

Claves y conectores lingtiisticos

Pistas o claves para descubrir Ja conclusion :

e Averiglie cudleselproblem a a o cualel autorda respuesta. (Q ué es Io que elescritor o el confe-
renciante esd tratando de probar?, o bien : ¢C udles su punto? La regouesa s=ra la conclusion .

e Busque palabrasclaves.A veces la conclusion va precedida porpalabras indicadoras que advier-
ten que o que sigue es Ia conclusion . Lo m ism o sucede con las prem isas.

e Busque la conclusion en los ugaresm as probables, el nicio o el final.

e Recuerde que una conclusion no esun efm plo, estadistica, definicidn, Inform acién , evidencia.
Chves que dican que se htroducen razones Chves que dican que se htroduce un punto de
forem isas) vista (conclisin)
(Conclusin), ya que (Prem isas). (Prem isas), porb tanto, Conclusin).
(Conclusin), porque (Prem isas). (Prem isas), porende, Conclusin).
Conclusin), cuando (Prem isas). Prem isas), entonces, Conclus®n).
(Conclusn), pues (Prem isas). (Prem isas), porconsiuiente, Conclusin).
(Conclusin), dado que (Prem isas). Prem isas), en consecuencih, Conclusin).
(Conclusin), puesto que (Prem isas). (Prem isas), luego, Conclusin).
Conclusin), a causa de (Prem isas). Prem isas), asi, Conclus®n).
Conclusin), en razoén de (Prem isas). Prem isas), fhalmente, Conclus®n).
Conclusin), debdo a (Prem isas). (Prem isas), de ahique Conclusin).
(Conclusin), en caso que (Prem isas). Prem isas), se mfiere, Conclus®n).
(Conclusn), skempre que (Prem isas). Prem isas), se deduce, Conclusin).
Conclusin), si (Prem isas). (Prem isas), estoprueba que, Conclus®n).
(Conclusin), supuesto que (Prem isas). Premisas), ensuma,resumen Conclus®n).
Conclusin), a consecuenci de (Prem isas). (Prem isas), sepuede mferirque (Conclusin).
(Conclusin), nos apoyam os en (Prem isas). Prem sas), estomuestra,hdica (Conclisin).
o sugkre que

E Jaboraci®n Unidad de C urrdculum y Evaluacidn,M ineduc, 2001.
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Texto 23

Las prem isas y conclusiones en la argum entacion periodistica

A .ELGRAN SALTO ESLA FUSION NUCLEAR :ELGASESEL PUENTEDE ORO HACIA EL FUTURO ENERGETICO

E lcakntam into glbales bm asfim e safia de que B hum anidad debe cam biarsushdbiosenergéticosen el
m asbreve plazo, ssgin €l ngeniero quin i de B U niversidad de BuenosA fres UBA ), E duardo Baneio.

Aungue elplaneta atin s debate en contradicciones com o que 2 m ilm illonesde personasestin
Sin acceso a la electricidad, B arreiro tom & Jas conclusiones dellltim o C ongreso M undialde E ner-
gl deBuenosA ires (realizado en octubre) para seflalarque eltem am edio am bientalobliga a avanzar
hacia m atrices energéticasm enos contam nantes.

A segura que la gran esperanza es que el hom bre dom ine Ja m &sbasica, pero esquiva form a de
generar energia, la fusidn nuclear.

Aunque en elplneta ya haym asde 400 plantas que operan sobre la base de Ja “fision” nuclear
y otras 37 Iniciativas estin en pleno m ontaf, el tem a de “Musidon” es distinto. E 1la s produce a
tem peraturas tan elevadas com o ladelSoly dlo esposible llegara eso en 1aT ierra sise trabap con
un estado de m ateria denom inado plaam a.

E ltzabaip ha sido tan com plep que lasapuestas solo apuntan a un gran proyecto m ultnacional
en que participan la Union Europea, Rusia, Bpdn y E sados Unidos. Ya s construye un reactor
piloto en Instituto M ax P lank, A lem ania, para estudiar cdm o producir Ia fizsion nuclear.

Se egperan resultados para, alm enos, 10 afiosy otros 20 o 30 para ver aplicaciones concretas.

M identras tanto, B arreiro segura que hay cam no Interm edio:

- ¢Q ué tendenciasm arcan eldesarrollo energético m undial?
— Latendencia en elm ediano plazo es la de ncrem entarelconsum o de gasnaturale ira fuentesde
energia no contam nantes. E s es el desafio hasta elafio 2030.
A partirde entonces, va a aparecer una nueva energia, hoy en desarrollo, Ja fusion nuclear.
Pero el puente de oro entre hoy y eluso de = fugidn nucleareselgasnatural. Y esporque s=
trata del com bustible m enos contam nante de todos. A siocune a nivelde contam nantes localiza-
dos (@xidosde azufre y nitrdgeno, m ondxido de carbono) y globales (didxido de carbono) .Poreso el
gas es elpuente de oro hacia el futuro energético.

- ¢Pero es Hlo una razdn am bientalista o tiene que ver con elagotam iento de Jasreservasm undia-
lesde petxdleo, porefm plo?

— Las reservas de gas en elm undo alcanzan para cien afios o m ds.. En tém inos sim ples el gas
sobra, el petrdleo sobra, el carbdn sobra.La lim itacién no va a ser la reserva, sno el costo asociado
a la em isidn de didxido de carbono. E sa va a ser la fuerza in pulsora para ir a fuentesno contam i-
nantes globales com o Ja seflalada.

E1Surde Concepcion, 13 de julio de 2001.
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B.ESTUDIANTES

L as denuncias porelm al trato que reciben Jos esolares en los vehiculos de Jocom ocidn colectiva se
suceden en el tiem po y form an parte de una sitnacion que no logra sereradicada de nuestra sociedad .

D ificil resulta de encontrar conductores que cum plan con = ley que obliga a transgportar a los
estudiantesde ensefianza basica en form a gratuita.L asarguciaspara eludiresta regponsabilidad son
num erosas y repetitivas.

A la hom de s excusas, los choferes divdn que trabajn estresados, que tienen horarios que
aum plir @Eungue s tarden m nutosen un solo paradero) , que no trabajn con sueldosbase y que por
eso no les conviene transportar personas gratis, que hay recaudaciones diarias que entregar a los
propietarios de lasm dquinas o que los escolares destruyen Jasm dquinas.

Todaspueden ser situacionesm uy entendibles, pero =a ley esuna sola y los estudiantes —egpe-
ciadm ente quienes estén en la educacidn basica- no pueden transform arse en victin as de la
discrim nacién de quienes conducen una m dquina de Jocom ocidn colectiva.

Basta con subirse a un autobis de cualquier Inea para cbservar que el problem a es frecuente y
que =a gran m ayoria de los conductores evita trasladar a los estudiantes basicos cuando no hay
adultos en elparadero.N ada les cuesta acelerar lasm dquinas al pasar frente a ellos, sin ularque no
Josven, echara andarelvehiculo cuando ain no s suben o baan losnifioso sim plem ente estacio-
narse en lam iad de Ja calle cuando coincide un paradero con un sem aforo en rop.

En sum a, el conductor siem pre tendrd una excusa o una explicacion para no llevaralniio y si
alglin pasaEro e recrin Ina su actitud, posiblem ente s encontrard con un Yo soy elchoferyhago o
que quiero”, pareciendo olvidarque élm ism o tuvo una mfancia quizés con Josm ism osproblem aso
que tam bién espadre de fam ilia.

Falta en nuestta sociedad educar y hacer conciencia regpecto al regpeto a la nilez. A lgo tan
sim ple, pero tan dificil de lograr.

Editorialdel Australde Valdivia, 11 de julio, 2002.
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Texto 24

Didlogo de Platdn

EXTRANERO .:

DVEN SOCRATES.:
EXTR .:
J.Soc .:

EXTR .:

J.Soc .:

EXTR .:

J.Soc .:

EXTR .:

J.Soc .:

EXTR .:

J.Soc .:

EXTR .:

J.Soc .:

Tom em os ahora el caso de quien haya instituido leyes, por escrito o sin escribir,
sobre o justo vy o njusto, o bello vy Io feo, Jo bueno y Io m alo, para los rebatrios
hum anos que, repartidos en ciudades, pacen segin Ias leyes de los legisladores; si
regresase quien las ha nstaurado con arte o algin otro sem ejnte, o le seria
Ticito sustituir esas nom as por otras diferentes? (O tal prohbicién [la de no
obrar en ningin caso contra las leyes establecidas] no seria tan ridicula com o
aquella otra [la de prohibir mcondicionaim ente que un enfermm o pueda seguir
otro tratam iento que el ya prescrito] ?

(Y dmono?

¢Sabes Io que a propdsito de esto dice la gente en general?

N omedoy aienta en estem an ento.

Y, sin em bargo, es algo plausible.D icen, en efecto, que sialguien conoce leyes
m epresque lJas que estén vigentes, debe nstituirlas, aunque no sin antes persua-
dira su propia ciudad, uno poruno, y no en el caso contrario.

&Y qué? ¢N o es corredo?

Talvez.Pero entonces, si, sh usar Ia persuasion, alguien in pone por la fuierza lo
que esm epr, regpdndem e: ¢cudl s=erd elnom bre de esta violencia? Pero no,nom e
contestes alin a esto; serd m epr que volvam os sobre el egm plo anterdior.

¢A qué te refieres?

Supongam os que un m édico, sin persuadiral paciente, pero con un perfecto do-
m Inio de su arte, obliga a un niio, a un vardn o una m ugy, a hacer algo que s=a
m ePr, aunque vaya contra los preceptos escritos, ¢cudl serd el nom bre de esta
violencia? ¢E salguna otra cosa que elerror que, segun e dice, se perpetra contra
elarte y que esnocivo? ¢Y lapersona que ha sido forzada no tendra elderecho de
decir todo o que s e ocurra, m enos que ha sido obkto de un trato nocivo y sn
arte por parte de Josm &dicos que la forzaron?

M uy clerto es Io que dices.

&Y qué es, en nuestra opinidn, el ervor que, segin e dice, s perpetra contra el
arte politico? ¢N o esacaso hacer o que es feo, o que esm alo y Io que es injusto?
Exadam ente.

Pengem os ahora en quienes son forzadosa cum plir, contra los preceptos escritos,
otrasaccionesm &s justas, m epresym dsbellasque lasanteriores; sial censurartal
violencia no quieren caeren elm ayor ridiculo, ¢no habrén de decir, en cada oca-
gidn, todo lo que quieran salvo que quienes han sido forzados han sufrido un
trato feo, njusto ym alo porparte de quienes los forzaron?

D el todo derto eslo quedices.
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ExTR .:

J.Soc .:
ExTR .:
J.Soc .:

EXTR .:

éSerd quiza, que la violencia es jusm si quien la efroe es rico, e njusta sies
pobre? O , m s bien, si hace Io que es provechoso, usando la persuasion o sin
usarla, rioo o pobre, seglin addigos escritos o sin ellos, ¢no ha de ser éste, en
cualquier caso, el caracter distintivo m as auténtico de la recta adm nistracion de
la ciudad, caracter segin elcualelhom bre sabio ybueno adm nistrard losasuntos
de la gente que gobiema? A sicom o elpiloto, procurando siem pre el provecho de
la nave y de los tripulantes, sin establecer nom as escritas, sno haciendo de su
arte ley, preserva la vida de quienes con élnavegan , asitam bién,delm ism om odo,
¢no procederd el recto r¥Bgin en de gobiemo de quienes tienen la capacidad de
efrcerde estam anera elgobiemo, ya que ellosofrecen la flerza de su arte, que es
superiora la de las leyes? ¢Y no es cierto que para quienes todo Io hacen gober-
nando con sensatez no hay enrorposble, siem pre y cuando tengan cuidado de la
Unica cosa iIm portante, que es el digpensar en toda ocasion a los ciudadanos Io
que esm 4s Justo, con Inteligencia y arte, y sean capaces aside salvarlosy hacerlos
m epresde o que eran en lam edida de o posible?

N o haym odo de réoatir o que hasdidcho.

N iJo habra tam poco de rebatiresto otro...

¢A qué te refieres?

A quenhgunam uchedum bre de ningin tipo serd Am as capaz de adquirirtal cono-
cin Fento yde adm nisaruna ciudad con mteligencia, Sno que esen algo pequeiio y
escaso, m asbien en la unidad, donde debe buscarse aquel r¥&gin en politico que s=a
recto, vy a Iosdem asconsiderarios in aciones —talaom o se dip un poco antes-, algu-
nosde s cuales in itan de lam ejprm anera y otros de peorm odo.

P Jatin, Politico, (296 a - 297 ¢), traduccidn M aria Issbel Santa C ruz.
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Texto 25

Isonom ia (igualdad entre pares), democracia, y la toma de decisiones

(R ecuerdaselcanto segundo de 1a Thada? A quiles, elm astem ble de bsguenerosgriegos, se enfada con
A gam endn y abandona elcom bate:flargo com bate, porque lIosgriegos kevan ya diez afios sitiando labien
am urallada cindad de Troya! L os diversos Efesde Ias tropas aqueas s relinen para discutir o que deben
haceren Ja nueva situacion que s= ks presenta: ¢abandonar el asedio y volver a casa? ¢A tacar a tum ba
abierta, aun sin contar con la ayuda del enopdo A quilks? C ada una de las posturas tHene partddarios y
detractores. Tam bin entre Iosguenrerosde I tropa s oyen voces discrepantes, quiza lncluso hay cona-
tosde rebelidn, com o elencabezado porTersites, un sin ple hom bre del pueblo que ya esd harto de los
abusos y caprichos del 1y A gam endn . Tersites es partidario de volvera G recia y depren elcam po de
batallh el orgulloso A gam endn, solo con todo su both a laspuertasde Troya: g vercdm o s lasanegh
sin ayuda, élque s considera tan superiora todos Iosdem &s! Pero U lises nterviene v ke hace callar sin
contem placiones, a Tersites v a todos Jos resantes hom bres del pueblo que ntentan m eterbaza en el
debate de Iosreyes. A callar, que no todo elm undo puede serrey! L osque han nacido para obedecerno
deben entrom eter=e en lasdeliberacionesde Iosque nacieron param andar.Y elpobreTersites H om ero
Tnsiste m ucho en que eram uy feo ym edio probado, para que seam s evidente ain su attevin iento al
tentardar leccionesa losm dshem ososy fuertesde Iosprincipes) term na Torando en un rincdn, con
un enom e chichén producido porelporazo que elrey U lises ke ha atizado con su cetro..

Supongo que site digo que en egta escena de la Thada Io que en el fondo e contando H om ero
oon losalboresde la dem ocracia pensaras que te estoy tom ando elpelo.Y sin em bargo m e parece que
es de eso precisam ente de o que = trata. L os reyes y principes de cada uno de los pueblos griegos
aliados contra T roya habian llegado al trono por Jos cam noshabitiales.. :destacaban porsu fuerza o
porsu astucia y provenian de fam ilias a las que porderecho de sangre (jsiesque los esperm atozoides
pueden dar ‘derecho” a algo en politica!) correspondia elm ando. C uando se encontraron em barcados
en la guerra contra Troya, cada cual se st iguala Jos dem s héroes aunque acsptaron com o Efe a
A gam endn, tanto porrazonesm ilitares com o porque la expedicion se habia convocado para recuperar
a su cufiada H elena, egposa poco fiable de su herm ano M enéalo. Pero en cuanto A gam endn se extra-
Iim 0 en susprivilkegios de fe ocasionaly ofendid a uno de sus igualks, alhéroe a A quiles, sem ontd
un pollo dem ucho cuidado.C uando s Efes aqueos s pusieron a discutiy, nadie dudaba que a fin de
cuentas s= haria Io que decidiera lam ayoria; y que siJam ayoria decidia quedarse pero algunos prefe-
rian irse, nadie == b da a in pedir. E 1sbilino U lises abogd porque se obedeciera a A gam endn com O
autoridad UGnica, pero siem pre por razones de utilidad cirounstancial, no porque creyese que el fiero
atrida tenia algin derecho genealdgico o divino para In ponerse com o Efe.La opinidn, sensata com o
casi siem pre, de U lises era que m as valia obedecer a uno 51 para enfrentar el peligro ante elque s
hallaban que dar m uestyas de divisidon y rencillas en Jasm ign Isin as navices del enem igo.D e igual
form a, A quiles = habi retirado del com bate cuando se cabred ynadie tenia autoridad suficiente para
adenarlevolvera la guerra (por favor, no vayas a creer que A quiles era algo asicom o un nsum iso de
aquellos them pos, que ninguno fue m enospacifisa que el.. ).

En resum en, los pfes aqueos se consideraban iguales, se hablaban com o iguales, discutian y
decidian entre iguales (@unque algunos flueron m as mfluyentes o m as regpetados que otxos, por o
bien qe agum entaban o pr & mucha eperiencia ge enian) ymo dm ifian w gfe sprem o mas
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que en tanto les convenia y 5l m ientras se com portase de m odo aceptable. (Y los soldadosde a
pie? &Y lagente delpueblo? Puesa é0s, nicaso: ya ves o que e pasd alpobre Tersites, ese proto-
m artir de la libertad de expresion, por querer hacerse el gallito ! Vaya gracias, m e dirds: ¢de donde
m e sa0o yo que habia algo de dem ocracia en sem ejante abuso de Jos poderosos? Tu santa ndigna-
cibn (com o la de quien rechaza la dem ocracia de Jos atenienses porque tenian esclavos) dem uestra
Jo arraigado que tenem osya elprincipio de que todoslos md ividuos deben tenerpor igualvoz y voto
en las cuestiones de organizacion politica, sea cual fuese su clase social, su fam ilia, su s=xo, etc..
Ah, pero eso que te parece a ti tan evidente es una idea revolucionaria, nueva, verdaderam ente
subversiva!U na idea a Ja que no s 1legd de golpe sino a base de sucesivos pasitoshistoricos, algunos
separados entre &1 por siglos enteros. Una idea a cuyas m as radicales im plicaciones a Io m epprni
siquiera hoy hem os llegado todavia.. En este largo proceso, elprin erpaso file elm dsdificil, elque
m dsm érito y audacia tuvo dar. Y tam bi#n el que exigid cierta loaura entre quienes se atrevieron a
darlo. A fortunadam ente, los griegos estaban un poco locos y de su genial Jocura nos alin entam os
todavia nosotros. A fortunadam ente..

. Tam b#n Jos griegos = daban cuenta, com o aualquiera, de Jas enom es diferencias naturales o
heredadas que s dan entre oshom bres. Pero poc a poco s ks am pezd a ocurriruna dea algo ara: os
hdividuos s= parecen entre sim asall de susdiferencias, porque todoshablan, todos pueden pensar sobre
b que quieren o b que ks conviene, todos son capaces de mventaralgo o de rechazaralgo ventado por
otro.. expliendoporqué b mventan o porqué b rechazan . L osgriegos sintieron pasion por o hum ano,
porsus capacidades, por su energia consructiva (y desructoral), poral asiciay susvirtudes..  hasta por
aus vicios.. Por elb, los griegos inventaron | polis, B com unidad ciudadana en auyo espacio artdficial,
antropocdntrico, no gobiema b necesidad de b naturakezanikh volntad enigm dtbca de osdioses, sho b
Tbertad de Ioshom bres, es decir: s1 capacidad de razonar, de disoutdr, de elegiry de revocar dirigentes, de
crearprobkm asy de plantear soluciones. E 1nom bre porelque ahora conocem osese Ivento griego, elm s
revolicionario polibcam ente hablndo que nunca s haya dado en Ia historia hum ana, esdan caada..

L a dem ocracia griega estaba som etida al principio de isman ia: es deciy, lJasm igm as leyes
regian para todos, pobres o ricos, de buena cuna o hipsde padres hum ildes, listos o tontos..

N o petendo dealizar & aganizacion plitca #&niense n mgerir ge guelb e & prioL yae
el mfiemo vino después. A 1contrario : la dem ocracia nacid entre conflictosy sirvid para aum entarlos en
lugarde resolverios.D esde un com fenzo s vio que auantam as hbertad, m enos tranquilidad ; que tom ar
una decision entre m uchos esm as com plicado que deprque I tom e uno 5 y que no haya ninguna
garantia de que el acierto sea m ayor.. En g1 m as rem oto origen, elm étodo dem ocratico a la grega
debid de parecerse baszante a rrunionesde gfesheroicos com o la que cuenta H om ero en Ia Thada .S
TIsvalientes (esdecir, losque han probado que valen) eran reconocidos com o ualespor b asam blea de
Tosm epres. Pero en ese distnguido grupo de poderya no viene de os cielbbsnide la sangre o la riqueza,
sino que brota de la decision unénin e delconjmto.En Iosrenos com o elegipcio o elpersa, el sistem a
politico esalgo parecido a una pirdm de:elfaradn o elG ran R ey oaupan elvértice superior, debap estin
Josnables, Ios sacerdotes, Ios guenreros, Jos grandes com erciantes, etc.. haga llegara Ia base, ocupada
porelpueblb Iano. (.. ) En cam bio, elpoderpolitico entre Iosgriegos se pareciam dsbien aun cirmulo:
en I asam blea todos s sentaban equidisantes de un centro en donde sin bdlicam ente estaba elpoder
decisorio.E stom esn, decian ellos:o =3, en elm edio. C ada cualpodia tom ar la palbra y opinar, soste-
niendo m ientras tanto una egpecie de cetro que ndicaba su derecho a hablar sin ser intervum pido. (.. )

Femando Savater, Politica para Am ador, A riel, 1997, pags. 77-88.
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Texto 26

La argum entacion en la conversacion y eldidlogo

A

'™ Jentras cruzaban elparque, cam o a sus casas, Ana com entd: ' ué curioso ! Yo siem prem Iré ese
retrato com o0 una sim ple pntura, pero tl o m raste com o sihubiera sido una persona de verdad”.

W o”, replicd Susana, o £ que un retrato no esuna persona de verdad y quizas poreso nunca
m e ha gustado m ucho la pintura, porque no son cosas vivas. M e encanta cuando ti m e cuentas
adm o pintasy adm o com pones los colores, pero param 1, los cuadros son sin ples telas enm arcadas.
Solam ente, cuando m uestran algo rlacionado con la vida o con laspersonas, m e provocan Mnterds”.
Susana sonrid al ver que Ana se sorprendi ante su com entario. “Las personas v los obetos son
cosasm uy distintas”, concluyd, Yy param 1, las pinturas son solam ente obetos”.
- “"Pero ti am asa lasplntas’, alegd A na, Yy lasplantasno son personas.. son cosas”.
- 'D e acuerdo, pero son cosas vivientes”, contestd Susana.
— “Sipues, son seres vivog’, dip Ana, “pero no tienen sentin lentos y no pueden expresarse. En
cam bio, Jos cuadros, a pesarde ser obtos, pueden serexpresivos.D em odo que todo esto no estan
sencillo com o pensaste”.Y ,param im ign a,A naafiadio, “am poco estan sencillo com o yo pensaba” .

M athew L ipm an, E 1descubrin iento de H arry, E dicionesde lJa Torre, M adrid, 1991.

Lo que el viento se Tlevd” (1939)

Scarlett O H ara, Rhett Butler;. M elanie W ikesy su hip y Prissy escapan en una carreta de la
devastada A tlanta hacia Tara.A m iad de cam no. (.. )

ScarLETT : ¢Porqué e ha detenido?

RHETT: E ste eselcam ino de Tara, defe descansar el caballo. SefioraW ikes..
Prissy: La sefioraM elnie s ha dean ayado, capitin Butler.
RHETT: Seguram ente s=ra m ejpr asi, no aguantaria el dolbr si estuviera consciente. Scarlett,

¢esta decidida a rem atar esta locura?
ScarLeTT: S1i, 4 1, yo £ que pasarem os, R hett, estoy segura.
RHETT: N o pasarem os, pasara Ud ., yo lesdep aqui (pajndo del carro).
ScariLeTT: ¢Q uenosdep? (Y adondevaa ir?
RHETT: M e voy, querida, con el efrcito.
ScarnerT: Ud.brom ea, deberia m atarle por asustamm e asi.

RHETT: H ablo en serio Scarlett, voy a unim e a los bravos soldados de un iform e gris.
ScarRLETT: (éPero,es@n en franca huida?!.
RHETT : N 0, no, s revolverdn y presentaran su Gldm a resistencia y en tal Instante estaré con

ellos, con retraso pero m s vale tarde..
ScarLETT: Rhett, seburladem 1.
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RuEeTT:

SCARLETT :

RuEeTT:

SCARLETT :

RuEeTT:

SCARLETT :

RuEeTT:

SCARLETT :

RuEeTT:

SCARLETT :

RuEeTT:

SCARLETT :

RuEeTT:

SCARLETT :

RuEeTT:

Egoisa hasta el fin, ¢verdad? Pensando s51o en su herm osa piel sn un 5o pensa-
m iento para lanoble causa.

iC 6m o puede hacemm e tal cosa, R hett! ¢Porqué ha de abandonam e ahora que todo s=
ha hundido y yo le necesito?, ¢Por qué?, fpor qué?

¢Porqué? Talvez porque siem pre he sentido debilidad por las causas perdidas cuando
readnm ente lo estin, o talvez.. porgue siento desprecio dem im ism o, quién sabe..

¢E sque no s avergiienza de dejprm e 0la e ndefensa?

QU d.indefensa? &, B, B. R ue D ios == apiade de losyankees si Ia capturan ! Y ahora,
bap Ud.de ahi, quiero degpedim e.

No.

Ya verem os sibapra (cogiEndola de la cintura y bajndola del carro) .

N o, Rhett, por favor, no s vaya, porD iosno m e def, no s lo perdonaré nunca.
Yono kpido quem eperdone, yom ism o nom e com prendo nim e perdonaré nunca, y si
una bala m e alcanza, D ios no o quiera, m e r=iré de m i propia esupidez, S6b £y
com prendo una cosa, y es que te quiero Scarlett, peseatiyam iy a ess mundo que s
desm orona a nuestro alrededor, te quiero. Porque som os iguales, dos m alas personas,
egoisasy astutos, pero sabem osenfrentamos con las cosasy Tlam arlas porsusnom bres.
D éFm e!l, nom e toque.

(C ogiEndole de 1a cara) Scarlett m fram e.Te quiero com o no he querido nunca anin-
guna otram uEry te he egpperado com o jam as hubiera sido capaz de esperara otza.
Suéltem e!

H e aquiun soldado del Sur que te quiers, que quiere sentir tus abrazos, que desea
Tevarse el recuerdo de tus besos al cam po de batalla. N ada In porta que ti no m e
quieras.E resunam ugrque envia un soldado a Jam uerte con un bello recuerdo. Scar-
lett, bésam e, bésam e una vez (s= besan).

(L.e dauna bofetada) C analla! C obarde!N o tiene Ud.dignidad .Tenian razdén, todo
elm undo tenia razén, Ud no esun caballero.

(Sonriendo) E g0 no tene In portancia en estosm om entos.
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Texto 27

La argum entacidon en la literatura

“Todo eso esasi —-regpondid D on Q uipte—, pero no todospodem os ser frailes ym uchos son loscam i-
nospordonde lleva D iosa los suyosal cielo : religidn es caballeria; caballeros santoshay en la gloria”.
- 'S7' —regoond b Sancho-, Ypero yo he oo decirque haym as fraflesen el cielo que caballeros andantes”.
- ‘Esoed’'-regpondid D on Q uipte- Yporque esm ayorelnim exo de bsrelgibsosque elde bscaballeros’.
— "M uchos son los andantes” —-dijp Sancho.

— "M uchos” —-regoondid D on Q uipte- “pero pocos los que m erecen nom bre de caballeros”.

M iguelde C exrvantes, D on Q uijpte de laM ancha

Texto 28

Los actos de habla

La teoria de los actos de habla, desarrollada por os filbsofos del lenguajk Jhn Ausdn' v dbhn
Searle? establece que Jos enunciados aisladosno tienen un significado fijp, sino que adquieren sig-
nificado en el contexto particularen que s realizan . En consecuencia, 1lam an un acto dehablha la
unidad m nin a de com unicacidn que expresa el significado del enunciado en ese contexto.

E sta teoria pem ite distnguirentre elconten ido proposicionalde un enunciado y las fimciones
com unicativa e interactiva del acto de habla en el que s expresa®. A s, a un m ism o contenido
proposicional s le pueden otorgar distintas fiinciones com unicativas. Por ejem plo, al contenido
proposicional "Juan esvegetariano”, se le puede otorgar la fincidn com unicacionalde una pregunta,
diciendo “¢E s Juan vegetariano?”, el de una afirm acion, diciendo: Wuan es vegetariano” o elde un
conseP: Juan, te convendria serun vegetariano”.

Para com prenderun acto de habla, el interlocutor requiere conocer tanto la proposicion o las
proposiciones que en él s expresan com 0 su funcién com unicativa. Pero, adem as de lograr este
efecto com unicativo de ser com prendido, elhablante tam bién espera lograr un efecto mteractivo:
que el mterlocutor acepte el acto de habla o que responda de una m anera determ mada.

E sta distincidn tedrica entre el agpecto com unicativo y el agoecto nteractivo perm ite hacerse
cargo del hecho de que estos dos agpectos no conciden necesariam ente. Un interlocutor puede
com prender perfectam ente la proposicidn y la fincidn com unicativa de un acto de habla y, sn
em bargo, no responder delm odo esperado porelhablante. Por efm plo, ante la pregunta “¢D énde
escondiste @s hocolates e me ®yald dan?” & nterlocutor mede om prender & ontenido po-
posicional ("T'G escondiste Jlos chocolates que m e regald Juan en algin lugar”) y com prender la
fincién com unicacional (darse cuenta de que ke estin preguntando en qué lugar escondi6 los cho-
colates que Juan Je regald alhablante) y, sin em bargo, negarse a decir dénde los escondio.

E sta distincidn es in portante para Ja com prension , andlisis y evaluacion de las argum entacio-
nescotddianas.D ado que, a diferencia de Jos argum entos que estudia la Bbgica fom al, éstas siem pre
ocurren en un contexto, es indispensable poder nterpretar su significado atendiendo a dicho con-
texto .Unam ism aproposicidn puede tenerdistntos significadosen distntos contextos. Porefm plo,
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la proposicidn “Supongo que a Pedro ke encantan los lbrosde aventuras” puede tener el sign ificado
ndirecto de un consej, sise da en el contexto de una conversacion entre am igasen lJaque una leha
preguntado a otra: “¢Q ué le podria regalara Pedro para su cum pleatios?” Sila am iga nterpretara la
respuesta en un sentido literal, no estaria com prendiendo bien su significado. En ese contexto, no
tiene sentido sim plem ente egpecular sobre Iosposiblesgustosde Pedro.En cam bio, s1tiene sentido
aconseAr 0 sugeriruna lnea de accidn com o: “Te aconseP que le com presun lbro de aventuras”.

L a teoria de Jos actos de habla distingue varios tipos de actos de habla clasificindolos en los si-

guientes grupos:

a) A sertivos:A ctosdehablaporm edio de loscualeselhablante afirm a adm o esalgo que se expresa
en su contenido proposicional. Entre éstos se cuentan las aseveraciones, las afirm aciones y las
suposiciones.

b) D irectivos: A ctosde habla porm edio de Jos cuales elhablante s com prom ete a haceralgo que
e expresa en su contenido proposicional (0 a abstenerse de hacerlo) . E ntae éstos se cuentan las
prom esas, las aceptaciones y los acuerdos.

c) Expresivos: A ctos de habla porm edio de los cuales el hablante expresa sus sentim ientos con
relacidn a cierto evento o situacion . E ntre éstos se cuentan las felicitaciones, lJas condolenciasy
las expresiones de alegria, desilusion , rabia y otras em ociones y sentim ientos.

d) D eclarativos: A ctosde habla porm edio de Jos cuales el hablante crea Ja situacion expresada en
su contenido proposicional. Entre éstos se cuentan abriruna sesidn ([del Parlam ento, porejm -
plo),declarara una parejam arido ym ugry despedira un em pleado.Tam bign s mcluyen entre
ellos los declarativos de usn”, com o las explicaciones, aclaraciones, am plificaciones o definicio-
nes, porm edio de los cuales el hablante Increm enta la com prension de su interlocutor o de su
audiencia, mdicindoles cdm o deben mterpretar otros actos de habla.

E Jaboraci®n Unidad de C urrdculum y Evaluacidn,M ineduc,2001.

1 Awustih,JL. How to do thingsw ith words, H arvard University Press, C am bridge M ass., 1962.

2 Searle,JR ., Expression and m eaning: studies In the theory of speech acts, C am bridge U niversity Press, C am bridge, 1979.

3 E sta explicacin conregponde a la version enm endada de la teorda de los actos de habla de A ustin y Searle, presentada por FransH . van
Eem eren y R ob G motendorst en su obra C om unicacién, A rgum entacién y Falacias: U na persectiva pragm a-dialéctica (version espafiola
deloriginalde 1992, en prensa para E diciones U niversidad C atdlica de C hile) .En ella e dan un significado m as preciso a la distincién
rudin entaria de A ustin y Searle entre actos «ilocucionarios» y actos ‘perlocucionarios” .
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Texto 29

Argum entos inductivos y deductivos

D eterm na si los siguientes argum entos son inductivos o deductivosy por qué:

1.
2.
3.

En 1aD écim a Regidn no hay ciervos.N o he visto uno en todo eldia.

D ebe haber salido D avid .N o contesta su teléfono.

E 1Parlam ento no debera prom ulgar leyes que van en contra de Jos hdbitos de la m ayoria de Ia
poblacion .H oy en dia lam ayoria fim am arthuana.Porlo tanto, debera serlegalizado g1 consum o.

. Para tom arquin icaen 3°M edio, Josalum nos tienen que haber tenido quin icaen 1°y2°M edio.

Com o duan esAen elcurso de Q uin icade 3°M edio, tiene que habertenido quin ica en su escuela
en Iostlim osdosafios.

5. Lavida depende delagua.Venusno tene agua.Entoncesno hay vida en Venus.

6. Catalinano puede votaren C hile porque tiene 17 afiosy en C hile s5lo laspersonasm ayores de

18 tienen el derecho a voto.

. N Ingln ateniense tom aba en exceso, y A Icbbiades era ateniense. Por ende, A Iebiades nunca

tom & en exceso.

. Cadaacontecin iento en elm undo es causado porotrosacontecin ientos. L asaccionesy decisiones

hum anas son acontecin ientosen elm undo.Porlo tanto, cada accidon y decision hum ana es causa-
da por otros acontecin ientos.

Adaptacidn deM Engel,W ith G ood R eason, pags 28-29,Unidad de C urrdculum y Evaluacidn,M neduc, 2001.
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Texto 30

Elproblema de la induccién

¢Cuales la naturaleza de nuestros razonam lentos acerca de cuestiones de hecho?, Ja contesacion
conecta parece ser: estin fundados en la relacion causa-efecto. C uando, de nuevo, s pregunta:
¢Cualesel fundam ento de todosnuestros razonam ientosy conclisiones acerca de esta relacion ?, se
puede contestar con una palbra: la experiencia. Pero siproseguin os en nuestya actitud escudriia-
dora y preguntam os: ¢C udl es el fundam ento de todas las conclusiones de la experiencia?, esto
In plica una nueva pregunta, que puede serm as dificil de resovery explicar. (.. )

M e contentaré, en esta seccidn, con una tarea facil, pretendiendo 51 dar una contestacion
negativa al problem a aquiplnteado. D igo, entonces, que, Incluso degpués de haber tenido expe-
riencia de las operaciones de causa y efecto, nuestras conclusiones, realizadas a partir de esta
experiencia, no estin fiindadas en el razonam iento o en proceso alguno delentendim iento. (.. )

N uestros entidos s omunican & olor, o, onsistencia @l pn, Ero n s entidos n a
razdn pueden inform amos de las propiedades que le hacen adecuado com o alin ento y sostén del
cuerpo hum ano.La vista o el tacto proporcionan cierta idea delm ovin iento actualde los cuerpos;
pero en o que respecta a aquella m aravillosa filerza o poder que puede m antenera un cuerpo inde-
finidam ente en m ovim iento local continuo, y que los cuerpos Am as pierden m &s que cuando la
com unican a otros, de ésta no podem os form amos ni la m &s r=m ota idea. Pero, a pesar de esta
Ignorancia de los poderes y principios naturales, siem pre suponem os, cuando vem os cualidades
sengbles iguales, que tlenen losm ism os poderes ocultos, y esperam os que efectos sem epntes a los
que hem os experin entado s= seguirdn de ellas. S inos fliera presentado un cuerpo de colory consis-
tencia sem epntesalpan que noshem oscom ido previam ente, no tendriam osescripulo en repetirel
experin ento y con seguridad preveriam os sustento y nutricion sem epntes. A hora bien, éste esun
proceso de lam ente o delpensam iento cuyo fimdam ento desearia conocer.

E s por todos aceptado que no hay una conexidn conocida entre cualidades sensibbles y poderes
ocultos v, por consiguiente, que Ja m ente no es llevada a form arse esa conclusion, a propdsito de su
conjuncion consgante y regular; por o que puede conocerde su naturaleza.C on respecto a la experden -
cia pasada, cabe aceptar que da Inform acidon directa y clerta solam ente de aquellos objtos de
conocin fento y de aquel periodo preciso de them po que son abarcados por su acto de conocin iento.
Pero por qué esta experiencia debe extenderse a m om entos futuros y a otros cbtos, que, por o que
sabem os, pude serque Hlo en apariencia sean s=em epntes, ésa es Ia cuestion en Ia que desso nsistr.
Elpan que en otra ocasibn com i, que m e nutr®d, es decir;, un cuerpo con determ hadas cualidades,
esaba en aquelm om ento dotado de determ nados poderes secretos. Pero ¢ee sigue de esto que otro
trozo distinto de pan tam bién ha de nutrim e en oo m om ento y que lasm ism as cualidades sensbles
Slem pre lan @& etar aom pafiadas r ds mism os pderes scretos? De rnglin modo prece & on-
clusidén necesaria. Por Jom enosha de reconocerse que aquihay una conclusion alcanzadaporlam ente,
que s ha dado un paso, un proceso de pensam ento y una nferencia que requiere explicacion. (.. )

Si, portanto, ss nos convenciera con argum entos de que nos fidsem os de nuestia experiencia pasa-
da,y de que la convirtiéram osen Ja pauta de nuestros juicios pogeriores, estos argum entos tendrian que
sertan 51 argum entosque conciemen a cuestonesde hecho y existencia real, segin Ja distincion andba
m encionada.Pero esevidente que no hay un argum ento de ega clase si se adm ite com o 5lida y satisfac-
toria nuedra explicacion de egta clase de razonam fento.H em osdicho que todos los argum entos acerca
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de I exigtencia e fimdan en Ia relacidn causa-efecto, que nuestoo conocin iento de esa relacion se deriva
totain ente de Ia experdenci, y que todas nuestzas conclusiones experin entales se dan a partirdel su-
puesto de que el futuro s=rd com o ha sido el pasado . Intentar Ja dem ogracion de este Gltim o supuesto
porargum entosprobableso argum entosque se refieren a b exdgtente, evidentem ente supondram overse
dentro de un circulo y darpor supuesto aquello que s= pone en duda.En realidad, todos Iosargum entos
que == findan en I experiencia es@n basadosen | sem epnza que descubrin os entre obetosnaturales,
b acualnos nduce a egperar efectos s=m epntes a os que hem osvisto seguira talesobgtos. (.. )

D e causas que parecen sam epntes egoeram os efectos sam epntes. E o parece com pendiar nuesras
conclusiones experin entales. A hora bien, parece evidente que siesta conclusion fiera form ada por Ia 1a-
zon, sevia tan perfecta alprincipio y en un ol caso, com o degpués de una larga sucesion de experiencias.
Pero Bk realidad esm uy digdnta.N ada hay tan sam epnte com o s huevos, pero nadie, en virtud de eda
gparente sam epnza, aguarda elm ism o gugo v seboren todos ellbs. SO degpués de una larga cadena de
experiencias uniform es de un tpo, alanzam os seguridad y confianza firm e con regpecto a un aconteci-
m iento partailar. Pero ¢dénde edd el proceso de razonam Ento que, a partir de un caso, akanza una
conclusion m uy distinta de Ia que ha mferido de cien casos, en ningtn m odo distntos delprin ero? (.. )

H e aqui, pues, nueso esado natural de ignorancia con respecto a s poderes e inflips de los
obEtos. ¢C ém o s 1em edia con Ja experiencia? B sta 51 nosm uestza un nim ero de efectos sem efntes,
que resultan de ciertos obtos, y nos ensefia que aquellos obtos partculares, en aquel determ nado
m om ento, esaban dotados de @lespoderesy fuerzas. C uando se da un ob o nuevo, provisto de cuali-
dades sensbles sem epntes, suponem ospoderesy flierzas sem e pnitesy anticipam oselm ign o efecto.D e
un cuerpo de colory consistencia sem epntesalpan egperam osel sustento y la nutricidon correspondien -
tes. Pero, indudablem ente, s trata de un paso o avance de lam ente que requiere explicacion . C uando un
hom bre dice:he encontrado en todos Jos casos previos tales cualidades sensbles unidas a tales poderes
secretos, y cuando dice cualidades sensibles sem e pntes estardn siem pre unidas a poderes secretos sam e-
“Antes, no es aulpable de naurdr en una tautologia, ni son egas proposiciones, en m odo alguno, las
m ism as.Se dice que una proposicion esuna nferencia de Ia otra, pero s ha de reconocerque Ia nferen -
ch n e ntuitva n &mpow @modrativa. D e @é mturkrza & atonces? Decir ge & &perin ental
equivale a caer en una peticion de principio, pues toda mferencia realizada a partir de la experiencia
supone, com o fundam ento, que el futuro s=rd sem ente al pasado y que poderes sam epntes estardn
unidos a cualidades sensibles sem epntes. Sihubiera sogpecha alguna de que el curso de b naturalkeza
pudiera cam biary que el pasado pudiera no ser pauta del fiituro, toda experiencia s= hara nttily no
podriadar igara inferencia o conclusion alguna.E s in posible, portanto, que cualquierargum ento de la
experiencia pueda dem ostraresta sem epnza delpasado con el fiituro, puesto que todos Jos argum entos
egtin fundados sobre la suposicion de aquella sam enza. A céptese que el aurso de b naturakeza haga
ahora ha sido m uy regular; esto, por €1 901, sih algin nuevo argum ento o inferencia, no dem uesoa que
en el futuro b ssgurd siendo.Vanam ente s pretende conocer la naturalkeza de Ios cuerpos a partirde =a
experiencia pasada. Su naturaleza secreta y, consecuentem ente, todos susefectose nflups, pueden cam -
biar sin que == produzca alteracion alguna en sus cualidades sensibles. E sto ocurre en algunas ocasiones
y con algunos obEos: dpor qué no puede ocurrir siem pre y con todosellos? (Q ué Bgica, qué proceso de
argum entacion ke assgura a uno contra esa suposicion? M im odo de actuar, dices, refuta m is dudas.
Pero, alresponder asi, confundes elalcance dem ipregunta.

D avid H um e: Investigacion sobre el conocin iento hum ano, Parte IV, ii) A lianza E ditorial, M adrid.
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Texto 31

La deduccion: silogism os categdricos

VERDAD ,VALIDEZ YSOLIDEZ

A vecesescucham osa la gente decir cosas com o “suena 16gico pero no esverdad” o “o que es 1bgico
no es siem pre correcto” . A m bos puntos de vista son certeros pero no quieren decirque la Bbgica s=
despreocupa de la verdad .E sm s, Ja 1bgica define 1a verdad de m anera rigurosa vy la separa de otros
dos conceptos —la validez v Ja solidez— con Jos cuales es faciim ente confundido en el lenguaj ordi-
nario.En su conjunto, estos tres conceptos (verdad, validez, solidez) son labase form alpara evaluar
cualquier argum ento.

Lavalidez s refiere a la form a en que una conclusion ha sido nferida a partirde susprem isas.
La validez o mvalidez s predican de un razonam Jento y tiene relacidn con la form a en que estin
organizadas las proposiciones (prem isas y conclusion) v los térm inos que com ponen cada una de
ellas. Porelotro lado, la verdad e predica de lasproposicionesy no delargum ento o razonam iento.
E sdecir, ser refiere a g1 lasprem isasy la conclusion concuerdan con los hechos. Poresto m ism o es
posible partirde prem isas verdaderasy arribara una conclision falsa (porque razonam osdem anera
Thoorrecta a partir de esas prem isas) o razonar validam ente sin alcanzar una conclusion verdadera

foorgque nuestras prem isas son falsas). C uando las prem isas de un argum ento son verdaderasy la
conclusion se infiere de m anera valida a partir de ellas, se dice del argum ento que es “"HOlido”.

Para poderevaluarque un argum ento sea asi, H51ido, tenem osque assguramos que, prin ero, 1as
prem isas sean verdaderas y no falsas. Las prem isas, después de todo, son los fundam entos de un
argum ento,y sino son fiableso sigon disputables, elargum ento que se construye a partirde ellasno
seram ejor. En segundo lugar, tenem os que saberque la inferencia a partirde lJasprem isasesvalida.
E sposible em pezar con prem isas que son verdaderas y s em bargo, utilizarlas de m anera mvalida,
y de esta formm a, llegar a una conclusion falsa e In propia.

Verdadero y falso, validez y nvalidez, pueden apareceren distintas com binacionesen la argum enta-

cidn, lo que hace surgir las siguientes cuatro altemativas:

a) Un argum ento puede ncluir 5l hechos que concuerdan con la realidad (las prem isas son ver-
daderas) e mferir la conclusion a partirde ellasde m anera correcta o valida.En ese caso no 5o
e considera valido el argum ento, tam bién lJa conclusion es verdadera. E 1 argum ento com o un
todo e estim a Hlido.

Fom a Ejmpb

Todos IosA son B Todos Ioshom bres son m ortales
X esA Socrates es hom bre

X esB Socrates esm ortal

Todos los perros tienen hocico

Fido esperro

F ido tene hocico
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b) Podem os tener prem isas falsas pero razonar correcta o validam ente a partir de ellas. En este
caso, elargum ento esvalido pero no es Hlido.

Fom a EJjmpb
Todos IosA son B Todos Josm arcianos son verdes
X esA B lip esun m arciano
X esB Blp esverde
EJjmpb

A todas spersonasde sexo m asculino les falta corape

W 1illy esuna persona de sexo m asculino

AW iy le falta comf

EJjmpb
Todos lIos chilenosm iden m dsde 1 m etxo 90
G onzélez es chileno

G onzédlezm idem dsde 1 m etro 90

c¢) Podem os tener prem isas verdaderas pero hacerm aluso de ellas (razonando ncorrectam ente a
partirde éstas) . En este caso la conclusion no se sigue necesariam ente, por lo que el argum ento
com o un todo no es Hlido.

Fom a EJjmpb

Todos IosA son B Todos Ioshom bres son m ortales
X esB Socrates esm ortal

X esA Socrates es hom bre

Todos Iosm uebles de esta casa son de m adera
E lestante del living esde m adera

E lestante del living esun m ueble

Todos IosA son B Todos Jos gatos son anin ales
Todos IosC son B Todos los puercos son anin ales
TodososC son A Todos los puercos son gatos

Todos Jos gatos son anin ales
Todos los tigres son anin ales

Todos los tigres son gatos
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d) Finaln ente, existe Ja posibilidad de un argum ento en que las prem isas son falsas y, adem &s,
hacem osm aluso de ellas, razonando de m anera nvalida a partirde éstas.En este caso elargu-
m ento es nvalido y tam pooo se considera sHlido.

Fom a Ejmplo

Todos IosA son B Todos Iosm et@les s= expanden al ser calentados

X esB E laire == expande al ser calentado

X esA Elaire esun m etal
EJjmpb
Todos Iosestudiantesde este colegio son nteligentes
Tordbio es nteligente

Tordbio es estudiante de este colegio

E Jercicios

Indica Jos argum entos validos, mvalidosy sdlidos, y porqué lo son.

1. Todos losprofesores se preocupan por los resultados de sus alum nos, el Sefior Soto esprofesor,
porende el Sefior Soto s preocupa de los resultados de sus alum nos.

2. Lasciudades grandes son feas, Santiago esuna ciudad fea, por o tanto Santiago esuna ciudad
grande.

3. Laspersonas que viven en elcam po son felices, H ortensia es una persona feliz, porende H or-
tensia vive en el cam po.

4. Todos los fendm enos tenen una causa, la Thivia esun fendm eno, por ende la Thivia tiene causa.

Adaptacidn deM Engel,W ith G ood R eason, pags 29-30, Unidad de Curiculum y Evaluacidn,M ineduc, 2001
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Texto 32

La deduccidn: silogism os hipotEticos

L os silogian oshipotéticos son nteresantesde observardesde elpunto de vista de Ja argum entacion
y del conocin iento, prim ero, porque e usan con bastante frecuencia. Por ejem plo, cuando pensa-
m os acerca de las decisiones que tenem os que tom ar o si debem os actuar de una u otra fom a, es
probable que este tipo de argum entacidn estd mvolucrado en nuestras reflexiones. C uando un -
vestigador egd disefiando la sucesidn de pasos que todavia ke falta para term har su estudio, es
tam bién probable que esté nvolucrado una serde de silogism os hipotéticos. En ssgundo lugar, son
Tnteresantes de cbservar porque segin m uchos alum nos a prin era vista, por lo m enos, las reglasde
validez no lesparecen ntuitivam ente evidentes.

Un ejem plo de silogism o hipotético es:

Sisalke elarticulo en la prensa, m e contratardn
Salid elarticulo en lJaprensa
M e contrataron

E lsilogism o hipotético siem pre com ienza con una proposicion condicionalen que se establece que
de dar=e cierta condicion Je seguird una cierta consecuencia; un hecho que cum ple una de las condi-
clones esd enunciado; y de estas prem isas, s extrae la conclusion necesaria.

L as distintas partes del silogism o hipotético tienen nom bres:

Prem isal E g8 constiuida porelantecedente ("Sisale elarticulo en aprensa”o ) yeloonse-
cuente (‘m e contratardn” o g’)

Prem isa2  E 88 constituida poruna afim acidn o negacion de ‘p” o g”

Conclusion E sla afim acidn o negacion de p” o "

En otraspalbras, podem os decirque s establece una proposicion condicional, se afirm a o niega el
antecedente o consecuente en la segunda prem isa, y se extrae la conclusion que resulta de la relacion

entre las dos prem isas.

H ay cuatro form as posibles que resultan de la negacion o afimm acidn del antecedente o del conse-
cuente:

a. A fim acién delantecedente

Siestudio Jam ateria, tendré éxito en el exam en P—0Q
E sudié lam aterda P

Tendré éxito en el exam en Q
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Eslm ign a form a delprim er epm plo y es valida. La conclusion se extrae necesariam ente de las
prem isas.

b. A firm acidn delconsecuente

Siestudio lam aterda, tendré éxito en el exam en P—0
Tuve &ito en el exam en Q
E sudié lam aterda P

E gta form a es mvalida ya que 1a prim era prem isa no nos dice nada respecto de Jo que podem os
concliirnecesariam ente delhecho de haber tenido éxito en elexam en . E sperfectam ente posible, e
Tncluso probable, que haya estudiado, pero un silogism o Sl esvalido sila conclusidn esnecesaria,
y en este caso no b es. La prem isa que tiene Ja fom a de un condicional 5lo afimm a que siacaso
ocurre a, entonces ocurrird b. N ada sostiene acerca de qué ocurrird si ocurre B . E ste silogism o
com ete la falacia de afimm arel consecuente.

c. N egacion delantecedente

Siestudio lJam aterda, tendré éxito en el exam en P—0Q
N o estudi lam aterda ~ P
N o tendré éxito en el exam en ~ Q

N uevam ente el silogism o es Invalido, ya que una frase condicional nos dice o que ocurrra si s
cum ple la condicidn delantecedente; no nosdice nada de o que sucederd en caso contrarido.E sta se
conoce com o la falacia de negar el antecedente.

d. N egacidn delconsecuente

Siestudio lJam aterda, tendré éxito en el exam en P—0Q
N o tuve éxito en el exam en ~ Q
N o estudi lam aterda ~ P

E gta es Ja otra form a valida del silogism o hipotético. D e haberse dado el antecedente tendria que
haberse dado el consecuente, y si el consecuente no se dio, no puede haberse dado elantecedente.
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Indica si Jos siguientes efem plos son validos o nvalidos y por qué.

1. Sihago dieta,bapré de peso
Baf de peso
H ice dieta

2. Sihago dieta, bajpré de peso
H ice dieta

BafE de peso

3. Sielddélar sube de precio, las in portaciones costardn m as caras
N o cuestan m &s caras las In portaciones

N o subib elddlar

4. Simequiere, m e llam ard
M ellam &
M e quiere

5. Sim e quiere, s= casara conm igo

Nom e quiere

N o == casara conm igo

E Jaboraci®n Unidad de C urrdculum y Evaluacidn,M ineduc,2001.
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Texto 33

La deduccion: silogism os disyuntivos

Un ejem plo de esta form a de razonam iento es el siguiente silogism o:

C obreloa ganard la liga o ganard Ja C opa L dbertadores
N o gand la liga

G anara la C opa L bbertadores

Resulta fAcil evaluar la validez del argum ento siaceptam os las altemativas de m anera excluyente o
fuerte: Ja negacion de una in plica aceptar la otra y viceversa. E 1problem a se presenta siaceptam os
una Interpretacidn ncluyente (© débil) de Ja afirm acién, segin lJa cualuna altemativa no excluye la
posibilidad que ocurra o e dé Ja otra. ¢C dm o distihguirestos casos?M ucho dependerd del lenguajk
y del contexto.Veam os.

¢E stam os diciendo que C obreloa 51 podria ganar uno de los dos cam peonatos, o aceptaria-
m os tam biEn que nuestra prem isa es verdadera incluso en el caso de que C obreloa logre una doble
victoria? Todo depende de nuestra Interpretacidn de “o”.En 1gica s tiende a aceptar la segunda
Tnterpretacion, es decir, una acepcion débil” o “incluyente” de Ja disyuncion .

Siam basaltemativaspueden darse juntas sin falsear la proposicion, 5lo Ja negacion de una de
ellasperm ite una deduccidn cierta.L a afitm acidn defp abiertam dsde una posibilidad con o cualse
nvalida el argum ento.O beerva os siguientes efpm plos.

a. O Ioverd durante la sem ana o se armuinard la cosecha

L ovid durante Ja sem ana

N o == armumnd la cogecha

b. O Ibverd durante la sam ana o se armunard lJa cosecha

N o Tlovid durante la sem ana

Se armumnard lJa cosecha

c. O lovera durante Ja sem ana o se arruinard la cogecha

N o se armumnd la cogecha

L ovid durante Ja sem ana

d. O Iloverd durante la sem ana o s arruinard la cosecha

Se armumnard lJa cosecha

N o lovera durante Ja sem ana
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Siaceptam os la nterpretacion “débil” de la disyuncion, 6lo b) v (©) son validas, porque alnegarse
una de lasaltemativas tiene que afim arse la otra.En las instanciasen que se afim auna de ellas, sin
em bargo, no s excluye necesariam ente la otra y nos encontram os con un silogism o invalido.

Siaceptiaram os la Interpretacion de Yo’ que indica que las altemativas son excliyentes, veria-
m osque las cuatro formm asque ndican arriba son validas.R esulta obvio quem dsallide b que sea la
practica corriente en 1bgica, cualquiera evaluacion de un argum ento de este tipo tendra que exam i-
nar el contexto para determ nar el sentido que s= ke estd dando a “o”.

E Jercicios
¢Son validos o invalidos los siguientes argum entos disyuntivos, y por qué? ¢Su respuesta cam biaria
gl e nterpreta de m anera excluyente (fuerte) o lncluyente @ébil)?

1. O latasade em pleo bajrd o m ipapa quedard cesante
N o quedd cesante m 1papa

Latasa de em pleo baj

2. O tenen alm a los anin ales no-hum anos o deben ser consideradosm aquinas
N o tienen alm a los anin alesno-hum anos

D eben ser consideradosm &quinas

3. O megaso eldnero en com prar libros o en m Gsica

M e gasto eldhero en com prarm Gsica

N om e gasto eldnero en com prar lbros

4. O elexam en salem aly tengo la enferm edad o soy sana
Soy sana

Nome salid malelexam en y no tengo la enferm edad

5. O castgan los alum nos atrasados, o habra una baa en lasnotasdelnivel
N o == cagtigardn los alum nos atrasados

H ubo una bap en lasnotasdelnivel

E Jaboracidn Unidad de C urrdculum y Evaluacidn,M ineduc, 2001.
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Texto 34

Sobre la inbecilidad y cém o com batirla

¢Sabes cudl es la Gnica obligacidn que tenem os en esta vida? Pues no ser in béciles. L a palabra

“im bécil” esm s sustanciosa de Jo que parece, no te vayas a creer.V iene del lath baculus que signi-

fica “baston”: el I bécil es el que necesita baston para cam ar. (.. ) E1in bécil puede s=r todo o

&gilque == quiera y darbrincos com o una gacela olin pica, no se trata de es0.Siel in bécilcofa no

esde lospies, sho deldnin o:es su egpirit eldebilicho y cojitranco, aunque su cuerpo pegue unas

volteretas de 6rdago.H ay in béciles de variosm odelos, a elegir:

a) Elque cree queno quiere nada, elque dice que todo e da igual, elque vive en perpetuio bostezo
0 en giesta perm anente, aunque tenga los os abiertos y no ronque.

b) E lque cree que o quiere todo, o prim ero que == ke presenta y o contrario de o que = ke presenta:
m archarse y quedarse, bailary estar sentado, m astcar ajps y dar besos sublin es, todo a lavez.

c) Elgqueno sabe o que quierenisem olesta en averiguarb. Im ita los quereres de susvecinoso les
Tleva la contraria porque i, todo Jo que hace esd dictado por la opinion m ayoritaria de losque e
rodean : es confom isa sin reflexidn o rebelde sin causa.

d) E lque sdbe que quiere y sabe Io que quiere y,m 4s o m enos, sabe porqué o quiere pero lo quiere
floJito, con m iedo o con poca fuerza.A fin de cuentas, term na siem pre haciendo lo que no
quiere y dejando lo que quiere para m afiana, a ver si entonces se encuentra m s entonado.

e) Elque quiere con fuerzay ferocidad, en plan barbaro, pero s ha engafiado a sim ism o sobre Io
que es la realidad, s= degpista enom em ente y term na confundiendo la buena vida con aquello
que va a hacerle polvo.

Todos estos tipos de In becilidad necesitan bastin, es decir, necesitan apoyarse en cosas de fuers,
ajfnas, que no tienen nada que ver con la lbertad vy la reflexion propias. Siento decirte que los
In béciles suelen acabarbastante m al, crea o que crea Ja opnidn vulgar. C uando digo que “acaban
m al”nom e refiero a que term nen en Ia cireelo fulm madosporun rayo (o Dl suele pasaren las
peliculas), sino que te aviso de que suelen fastidiarse a sIim ism osy nunca logran vivir Ja buena vida
esa que tanto nos apetece a tiyam 1. Y todavia siento m as tener que Inform arte qué sintom as de
In becilidad solem os tener casi todos; vam os, por o m enos yo m e Jos encuentro un dia sy otro
tam bién, ojplh a ti te vaya m epren el mvento... C onclusion : glerta!l, en guardia!, ila in becilidad
acecha yno perdonal!

. Lo contrario de serm oralm ente in bécil es tener conciencia. Pero Ja conciencia no es algo
que le toque a uno en una tOm bola nique nos caiga del cielo. Por supuesto, hay que reconocer que
Clertas personas tienen degde pequefiasm ejor oido” ético que otras y un “buen gusto”m oralegpon -
tAneo, pero este ‘oido” y ese “Youen gusto” pueden afimm arse y desarrollarse con la practica.
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¢En qué consiste esa conciencia que nos curara de 1Ja in becilidad m oral? Fundam entaln ente en

Jos siguientes rasgos:

a) Saberque no todo da igual porque querem os realn ente viviry adem s vivirbien , hum anam ente
bien.

b) E sardispuestos a fipmosen si o que hacem os corresponde a o que de veras querem oS 0 no.

c¢) A base de practica, ir desarrollando elbuen gusto m oral, de talm odo que hay ciertas cosas que
nos repugne espontdneam ente hacer fpor ejgm plo, que le dé a uno ‘asco” m entir com o nos da
asoo por o generalm earen la sopera de la que vam os a servimos de Inm ediato... ).

d) Renunciar a buscar coartadas que disim ulen que som os libres y por tanto razonablem ente res-
ponsables de las consecuencias de nuestros actos.

Femando Savater, E tica para Am adox, A riel, 1991, pags. 101-106.
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Texto 35

Las distorsiones de la argum entacion

Ya hem os sefialado que el obftivo de una argum entacién es persuadir racionalm ente a un nterlo-
cutor. La persona que argum enta form ula clertas razones con la ntencidn de apoyar un punto de
vista y que el Interlocutor, o la audiencia, com prenda esa intencién y sea persuadida en virtud de la
aceptacidon de dichas razones.

Ya == ha dicho que una argum entacidn debe ser entendida com o un acto de habla com pkep.
Entenderuna argum entacion sign ifica entonces com prender su com ponente com unicativo (Yo que
e quiere decir”; o sea, el sign ificado de cada expresion utilizada y el papelque cada una tiene en la
tarea @ @oyar m pnto @ vsm) yE omponente nteractivo el decto ge 8 @&sea povocar @
el interlocutor”; o sea, Ja aceptacion del punto de vista en virtud de las razones propuestas) .

A rgum entar racionalm ente significa entonces establecerun punto de vista y las razones que le
girven de apoyo .E sa tarea, no obstante, requiere de m ucho esfiierzo, puesto que sign ifica sintetizar
en fom a clara las razones que apoyan un punto de vista egpecifico. A dem &s, existen poderosas
m otivaciones que pueden desvirtuar este obetivo.E 11n ponerse la tarea de establecer razones para
sostenerun punto requiere no 5lo teneruna actitud reflexiva, sino adem as requiere renunciaraluso
de m ecanian os tales com o elapoyarse en la posicion de poder que s pudiera tenero lam anipula-
cibn de las em ociones del mterlocutor que, en la practica, suelen ser m as eficaces para lograr la
aceptacidn de un punto de visa. Las argum entaciones que hacen uso de estos m ecanisn os son
defectuosas, porgue la persuasion yano s basa en las razones propuestas.

Porotra parte, el nterlocutordebe esforzarse por com prender exactam ente el sentido de Io que
e esta diciendo v, en especial, la conexidn que se establece entre razonesy punto de vista. Ya hem os
dicho que esta tarea tam poco es facil, porque el nterlocutor tiene que ser capaz de defpra un lado
Sus propias consideraciones acerca del tem a.

En otras palabras, una argum entacion racional esuna form a de com unicacion que supone un
esfiierzo cooperativo entre elque argum enta y la audiencia a la que se dirige la argum entacion . Sin
este esfuerzo cooperativo, la argum entacivn no podria lograr su propdsito.

LASNORMASDE LA COMUNICACION

D eacuerdo con G rice (1975), toda conversacidn supone lo que éldenom ma “elprincipio de coope-
racion” .E ste principio sefiala que todas laspersonasque ntervienen en una conversacion contribuyen
a su desarrollo . E sto se debe a que, de acuerdo con G rice, tanto elque habla com o elque escucha s=
ajustan a lam eta o a Ja direccidn que la conversacidn tom a en un determ nado m om ento.

En elcaso de una argum entacion, la persona que form ula el argum ento se esfilerza por sefialar
las razones que apoyan un punto de vista, y para eso puede recurrir a clertas estrategias o pasos
nterm ediosque perm iten establecertal conexion .E 1 nterlocutor tam bién estd nteresado en que =a
argum entacidn alcance su obEtivo, y poreso se esflierza para com prender la estrategia que desarro-
1la Ja persona que form ula el argum ento.

. Sino existe un Interés com Gn en averiguar qué findam entos s proporcionan a favorde un
punto de vigta, Ja argum entacion no podrd ssrexitosa.M asaln, elprincipio de cooperacion pem ite
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explicarporqué s puede entender Io que se dice, aunque o que s dice literam ente no es lo que s=
pretende decir. E sto es o que ocurre, com o podem osver tan frecuentem ente en nuestra experiencia
cotidiana, con el lenguaj irdnico y los chistes de doble sentido.

E lprincipio de cooperacion ha sido sihtetizado porVean Eem eren (1992) de la siguientem anera:

— “Sé claro, honesto, eficaz y directo alpunto”.

Porsu parte, Van Rhees (1992) ha derivado de élalgunas reglas que perm iten lograruna com unica-

cidn exitosa. E stas reglas son s siguientes:

1. La Inform acidn proporcionada debe ser relevante; es decir, debe pemm itir apoyar el punto de
vista en cuestion .

2. Las expresiones usadas deben serbreves, precisas y ocoherentes. Se deben evitar las expresiones
oscurasy am biguas.

3. S6lo == debe proporcionar la inform acidn que se necesita para lograr el obetivo de Ja com unica-
cibn en un m om ento determ nado. E s necesario evitar la nform acidn superflua.

4. N o == debe form ular nada que no s crea que es verdadero, o de 1o que s carece de suficiente

Laviolacion de algunasde estas reglas in pide el &xito de Ja argum entacion .D e esto s sigue que las
argum entaciones deficientes son argum entaciones que no regpetan el principio de la cooperacion .

Las definiciones de una argum entacidn son m Gltples y pueden tener diversos origenes, pero, a fin
de proporcionaruna orientacion general se presentaran ordenados en dos grupos:

a) A mgum entaciones que tienen fallasen elproceso de com unicacion .

b) A rgum entaciones que tienen debilidades en las razones propuestas.

Celso Lépez,M odosde razonam iento: mtroduccidon a la teoria de Ja axgum entacion, U niversidad N acional A ndrésBelb,
1996, pags.86-88.
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Texto 36

Falacias de am bigtiedad

En todasestas falacias Ja am bigliedad lingliistica hace que Ja fom a de un argum ento parezca valida
cuando no b es. Son argum entos Moorectos porque contienen, por ejgm plo, palabras que pueden
ser com prendidas de diferentesm aneras.

E quivocacidn o equivoco
E lequivoco consiste en usar en un razonam iento una palbra con dos sentidos distintos aunque
relacionados, sin advertir que la paldbra s estd usando con esos dos sentidos.

a) “E ltmbap esobligacitn hum ana.La obra de arte esun trabap.Luego, la obma de arte esuna
obligacidn hum ana”.

Eneseefm pb eltém ho “rabaip” seusa prin ero com o oaupacion y ssgundo com o produccion hum ana.

b) “Todo elm undo tiene alglin D jos.Todos adoram osalgo.Sino eselD josde los cristianos, o de
alguna otra rligidn, entonces es Ia Patria, Ja Fam ilia, el pervo o incluso el auto”.

En este em plo “adomar” s refiere prim ero a aquel que dice relacion con el cardcter divino de algo,
vy luego aquelque en uso corrente indica un gran cariio, regpeto o adm iracion .

Anfibologia
En esa falacia s produce Ja am bigliedad poruna m ala construccidn de la frase (0 Ja am bigiedad
sintactica) y no por la am bigliedad de las palabras que la com ponen.

a) Papa:N o te puedo com prar ese perno que quieres.
H ijp: ¢Porqué, papa?
Papéa: Podria serpeligroso. F Tate lo que dice el aviso del diario: 'Wendo peno. C om e cualquier
o=y ke encantan losniios’.

En &e gmpb, & mah onstuccidon gam atical @&l diso @l daro pm ie ge s peda atender @
dosm anerasdiferentes: a) alperno ke gusta jugarcon bsniiosyb) alperro ke gusa com erse a osniios.

b) Todo hom bre am aaunam ujpr

Sofia L oren es am ada por loshom bres

Todo hom bre am a a Sofia L oren

Por lo que == refiere al argum ento que habla delam ora lam ufy, parece evidente que el sign ificado
m asplausible de la oracién presente en la prim era de lJasprem isas, estaria haciendo referencia a que
todo hom bre am a a unam ugrdistinta.A hora bien, ese significado se abandona después para con-
cliirque todo hom bre am a Jam isn am ugr.
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Enfasiso acento

A vecesuna palabra (© grupos de palabras) cam bia de sentido segin el énfasis con que se escriba o
pronuncie. Por eso, por egm plo, es ilegitin o citarun texto de otro autor y subrayar frases que no
fueron subrayadas en el origmnal; el subrayado esun énfasis y puede alterar radicaln ente o que s=
ntenta decir.A m enudo elsubrayado puede chiso hacer irdnica la frase, dando a entenderenton -
ces exactam ente lo contrario de Io que s= pretendia.

a) “m icuidadoso am igo”

b) WEVALUACION DEL PESO ,H abria ocurrido de no aprobarse nuevos in puestos” .
c) "WIENE LA GUERRA NUCLEAR ,Tem en lasautoridades”.

d) “E lcapitén estaba sobrio”.

e) “Esm alo serdechonesto en pruebas”.

f) ‘W o penst que nuestro prim erbeso fuera as?”.

g) “Losestudiantes de filosofia en esta oportunidad se prepararon para el control”.

En egdoscasos, £ puede cam biarel sentido de I friase segin el énfasisque s b da auna determ hadapakbra.

Falacia de com posicién (falacia parte/todo)
Resulta de argum entar que los atrdbutos de las partes son atributos del todo, o que o que resula
clerto para los elem entos de una clase, es tam bién cierto para la totalidad de Ja clase.

a) “Es facil raggaruna hoj de 1a G uia de TelEfonos. Por lo tanto, debe ser facil raggar la G ula de
Telfonos’.

En este em plo, Jo que = afim a de una hoa de Ja G ula de Teléfonos (una parte), s= afimm a tam -
bién de 1a G uia de Tekfonos (€l todo) . E s decir, se “oom pone” el todo a partir de sus partes y, por
esta razdn s confinden las propiedades de las partes con las propiedades del todo.

b) “E13°B no espeorque los individuos que Jo com ponen”.

c) “Lasbom bas convencionales hicieron m dsdafio en la Segunda G uerra M undial que lasbom bas
atdm icas, asique las bom bas convencionales son m s poderosas”.
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Falacia divisidn (falacia parte/todo)
E selmeverso de la falacia anterior ya que resulta de tragladar atributos del todo a una de laspartes.

a) “E ste rom pecabezas es rectangular. Por lo tanto, todas sus piezas deben ser rectangulares”.

En ese epm pb == observa elenvor mverso aldelefm pl anterior: L aspropiedadesdel todo se confimden
con bspropidadesde suspartes.En otraspakbras, bspropisdadesdel todo s ‘dividen” entre suspartes.

b) “Com o elcerebro es capaz de ser consciente, cada neurona debe tener esa capacidad” .

c) ‘Eselm eprclib de apdrez que hem osvisto en afios, y o m ism o puede decirse de susm iem brog”.

E Jaboraci®n Unidad de C urrdculum y Evaluacidn,M ineduc, 2001.

Texto 37

Falacias de msuficiencia

E ge tipo de falacia esdebido aque son oaultas (© in plicitas) pram isssqueno son probadaso que son Blsas.

G eneralizacidn o conchision apresurada
‘L asm anzanas que estén encin a de la caj s ven bien, asique todas deben de estarbien”.

“H e conocido un parde artistas y todos sufren de depresion aguda. {Todos Jos artistas son locos!”

“C onociaun escritorque dio una conferenciam uy mteresante.M e in agino que todos los escritores
deben s=erm uy buenos conferencistas”.

En eliltm o ejpm plo, elhablante claram ente com ete el ervor de apresurarse a concliirque una habi-
Iidad que ha observado en un escritor (ssrun buen conferencista) debiera estar presente en todos Ios
escritores. Sin em bargo, se trata de habilidades diferentes. E s razonable pensar que un buen escritor
pueda tener dificultades para expresarse oraln ente en plblico o que resule m uy aburrido com o con-
ferencisa.A partirde Ia observacion de que en una persona estasdoshabilidadesdiferentes s= presentan
asociadas, ha dado por supuesto que necesariam ente tene que ocurrir o m ism o en todas laspersonas.
A lhaceresta suposicidon in plicita, elhablante ha com etido la falacia de “generalizacion apresurada”.
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Falso dilem a
U 0 Tegitim o de operador 0" :se daun ntim ero lim iado de opciones generain ente dos), cuando en realidad
haym &s.En otraspakbras, esun tipo de sin plificacion que reduce variasalemativasa una oposicion biaria.

“E stés conm igo o contram 1.

"0 ponesbuena cara o te vasde la casa!”.

Causa falsa
Puede confundir Ja causa con el efecto o nvocar com o causa de un acontecin iento otro aconteci-
m dento porelm ero hecho de seranterioro sim ulténeo.

‘A parece elarco irise Inm ediatam ente a continuacion cesa la Tuvia. Por Io tanto elarco irisescausa
de que cesa la Tuvia”.

“Se tom 6 una copa de cofiac y curd su resfriado. Por Io tanto, el cofiac cura los resfrios”.

‘M e parece que este doctorno debe serun buen cirupno, porque s ke han m uerto tres pacientes”.

En este Gltm 0 ejpm plo, elhablante da por supuesto que la causa de lam uerte de lospacientesesel
m al desem pefio del cirupno. Sin em bargo, un observador razonable s dard cuenta de que pueden
haberm uchas otras causas que expliquen estasm uertes. Porem plo, que lospacienteshayan llega-
do a la operacidn cuando ya no habia mucho que hacer o que hayan tenido una enferm edad
Inreversible, o que el m édico no haya dispuesto del Instrum ental apropiado, o que s haya visto
sobrepasado porun nim ero excesivo de pacientes.

E lhablante ha com etido la falacia de “causa falsa” al suponer in plicitam ente que la Gnica causa
posible de Jam uerte de Jospacienteseselm aldesem pefio delm édico y pasarporalto otros factores
causales relevantes.

Falsa analogia
C onsiste en atribuir una propiedad a un obpto Hlo por el hecho de que s asem ep a otro que
efectivam ente posee dicha propiedad.

"L as com putadoras resuelven problem as r¥pidam ente. Liuego, las com putadoras piensan” .

"N 0 == puede ensefiar a Iosniios a no tom ar el dinero de otzas personas, si el gobiemo lo hace a
cadam om ento con los I puestos”.

“Sibshgenierospueden congiltarsus lbrosy osm édicospueden consultara siscolegasauando tienen dudas,
no entiendo porqué s esidiantesno podem oshacer o m ign o cuando tenem osdudasen un exam en”.
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En elGltim o ejgm plo, elhablante supone in plicitam ente que Ja situacidn de losestudiantesque dan
exam en es gin ilar a Ja de Jos profesionales en el efrcicio de su profesion. Sin em bargo, no ha
considerado ciertos aspectos que m uestzan que, a pesar de las apariencias, son diferentes.

L osprofesionalesno es@n dando exam en para dem ostrar sus conocin ientos. E o ya b hicieron
cuando cbtuvieron los tiulosque acreditan su calidad profesional.En cam bio, Josestudiantesque dan
un exam en tenen que dem ostrar sus conocin Entos sobre eltem a que esd siendo exam nado.E sto es
precisam ente lo que s espera de ellos. Porotra parte, lasdudasde Iosprofesionales tienen que vercon
casosextrem osqueno pueden serresieltoscon elconocin fento disponible.En cam bio, en un exam en
£ Interroga precisam ente porun conocin fento que todo estudiante deberia poseer.

A lsuponer in plicitam ente que las dos sitiaciones son sim flares y pasar por alto estas diferen -
clas relevantes, elhablante com ete Ja falacia de “alsa analogi” .

E Jaboraci®n Unidad de C urrdculum y Evaluacidn,M ineduc, 2001.

Texto 38

Argum entos Insttum entales

En este tipo de argum entacidon, las razones son un m edio que pem ite alcanzar la conclisidn, o
constituye una causa que la provoca.

“E snecesario mvertir en educacion, si se quiere superar la pobreza” .

En esa argum entacidon, o que == quiere decir es que Ja nversion esun m edio ndigpensable para b
Superacion de la pobreza. ¢Q ué hace que la conclusidn de un argum ento instrum ental s=a aceptable?

U na conclusion de este tipo es aceptable si s satisfacen Jos siguientes criterios.

a) En prim er ugar, debe existirun nexo racional que haga nteligible la relacion del factor causal
con elefecto. E s decdr, antes de determ Tnar si un factor realm ente causa el efecto, es necesario
tener claro por qué produciria tal efecto. C onsiderem os el siguiente efem plo:

"W o0 ha dergdo de Tlover desde que se aprobd elnuevo reglam ento del trénsito

En esta argum entacion se sostiene que la aprobacion delnuevo reglam ento del trdnsito es el factor
causalque hace que Tlueva sin parar. ¢Por qué s produce esto? N o lo sabem os, vy Ja argum entacion
no proporciona ninguna nform acién que haga com prensible este nexo.En elejm plo anterior, en
cam bio, s1bien no s proporciona ninguna inform acidn sobre elnexo entre razén y conclusion, es
facil coneturar que i las personas son educadas, pueden encontrar un em pleo que les perm itiria
superar sus dificultades econdm icas. E sta conjtura no es posible realizarla en este epm plo, y en
consecuencia, Ja conexidn entre Ja razdn y la conclusion es casi una supersticion...
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b) En ssgundo lugar, una vez establecido este nexo explicativo, es necesario determ nar la existen -
cia de un nexo causal. C onsiderem os lo siguiente: (.. )

“Un m édico conocido operd de urgencia a tres individuos y Jos tresm urderon . C re0 que = trata
de un pésim o m édico”.

Siun m &édico m ata a suspacientes es, por supuesto, un pésim o m &dico . Pero, en este caso, no ss ha
establecido un verdadero nexo causal. Lo Gnico que se sabe es que elm édico ha atendido a tres
pacientesy que Jos tresm urderon (correlacion de hechos:un hecho precede a otxo) .S n em bargo, no
e ha com probado que Ia causa de Jam uerte es la incom petencia delm &dico. E ste factorpuede ser
establecido s51o sige com para con otros eventuales factores, tales com o elestado de Jospacientesal
ey operados y sus probabilidades de sobrevivir, la digponibbilidad de recursos con que elm &dico
contaba, etc. En otras palabras, elm &dico no esnecesariam ente culpable.

) En tercer lugar, podria ocurrirque el factor causalno actie en fom a aislbda.E sdectr, el factorcausal
produce el efecto seflalado sitam biEn actian otros factores en form a concurrente.D e esam anera,
sera un ervor considerar que el factor causal dentificado, por si S, podria provocar el efecto .

“E 1 Javarse los dientes después de cada com ida evita Ja form acidn de cardes.D e m odo que la
gente deberia lavarse losdientesa fin de no tener caries”.

E sta argum entacion esrazonable sise asum e que, junto con lavarse losdientes existen otros factores
gue no sem encionan, pero que son esenciales para que se produzca el efecto. U no de esos factores
es la alin entacion . Seria un error pensar que el lavarse los dientes, por s1 510, preserva la salud de
losdientes. (.. )

En resum en, la evaluacion de una argum entacidn nstum ental requiers, poruna parte, estable-
cer un nexo racional entre el efecto y Ja causa y, por otra parte, hacer una com paracion con otros
factores altemativos o con otros factores que concurren a producir ese efecto . A 1realizar esta com -
paracién es necesario considerar la mfom acidbn que actualn ente posee y que, en congecuencia,
puede m odificarse en el futuro.

Celso Lidpez,M odosde R azonam iento: mtroduccidon a la teoria de la argum entacion, U niversidad N acionalA ndrésBello,
1996, pags. 98-100.
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Texto 39

Los argum entos analbgicos

L os argum entos analbgicos establecen una conclusion com parando dos sitiaciones diferentes.

A una persona que ha sufrido de trastomos em ocionalesy se ha recuperado s leniega laposbilidad
de tener hips. E 1l argum enta del siguiente m odo: “Siuna persona que sufre de una enferm edad
com o Japolio, Ja tuberculosis o el saram pidn v se recupera, no es considerada una personalanom al.
¢Por qué = sigue estigm atizando, entonces, a las personas que se han recuperado de un problem a
m entalo em ocional?

En este caso e establece una gim ilitud entre Josproblem as fisicosy los em ocionales. Se asum e
que la recuperacion de una enferm edad m ental o em ocional es sin lar a la recuperacidon de una
enferm edad fisica. Por Io tanto, o que s sigue de una sitiacidn debe seguirse de la otra.

E sto nosm uestya 1a esencia de una argum entacion poranalogia. Se trata de poder inferir con-
clusiones de una situacidn que no se conoce o0 es oscura 'y com plicada, m ediante una com paracion
con una sitacion sim ilar, perfectam ente conocida.

L as situaciones, por supuestas, no son idénticas, pero la argum entacion por analogia Slo re-
quiere que en am bas situaciones com paradas se verifique Jam ign a relacion .En elcaso delejm plo
anterior se requiere m ostrar que el restablecin iento de una enferm edad fisica es idéntico al resta-
blecin iento deuna enferm edad em ocional, con regpecto alm ism o referente: loships.L a evaluacion
va a depender de cudn sim ilar sea el efecto sobre o nflos de una persona que e recupera de una
enferm edad fisica, com parado con el efecto de una persona que s recupera de una enferm edad
em ocional. (.. )

C onsiderem os, otro caso:
"W adie puede ser saludable sin eproitarse, niun cuerpo fisico, niun cuerpo politico. Para un R eino
oun E sado, una jusa y honorable guerra es el verdadero efercicio .U na guerra civiles com o elcalor
de I fiebre, pero una fiebre de guerra es com o elcalordelefrcicio que perm item antener el cuerpo
en buena salud . En tiem pos de paz, elcorafk s= vuelve afem nado y las costum bres se corrom pen
¢E s sin flar elm antener el cuerpo fisico en buen estado con elm antener el cuerpo politico en
buen estado? Seguram ente no.H ay por lo m enosun agpecto bajp elcual son diferentes.E lejrcicio
no provoca daflo, pero no ocurre o m iIm 0 con la guera. Una guerra Meviablem ente significa
m atar personas, ncligo gente mocente. E ste es un hecho m oral que no aparece en el prin er caso.
La analogia es claram ente defectuosa. (.. )

En resum en, para evaluar una argum entacivn analdgica se debe ser capaz de m ostrar que dos
situaciones son sim ilares; es decir, que son idénticasbajp una cierta relacion . Para esto esnecesario
conocer todos los agpectos que gravitan sobre la situacidn . En otras palabias, (.. ) la evaluacion de
las argum entaciones analdogicas depende de Ja Inform acidn digponible, y en consecuencia, su con-
clusion es tam biEn provisoria.

Celso Lidpez, M odosde R azonam iento: mtroduccion a la teoria de la argum entacidn, U niversidad N acionalA ndrésBello,
1996, pags.101-103.
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Texto 40

Falacias de inelevancia

E stas falacias son argum entos ncorrectos porgue sus pram isas, a pesar de sera prin era vista convin-
centes, no son wlevantespara llegara la conclusion a partirde ellas.En todos los casos de falaciasde
este tipo, exigte un ntento de ocultarel tem a real a través de la apelacion a una u otra em ocion .

D irigida a lapersona @ dhom nem )
Se pretende que la conclusion se acepte o rechace, siendo abusivo con la persona que la presenta o
atendiendo a sus circunstancias personales. En am bos casos se evalia a la persona que presenta el
argum ento yno alargum ento m ism o.

a) ‘D ices que no debo copiay, pero m ira quién lo dice.. ”

b) “Evidente que esd en contra de subirel in puesto al tabaco. Fum a dos paquetes alda

c) ‘N om e soprende que sea tan peleador. E s pelimop”.

d) “¢C om o puedes creera Socrates? E ra un tipo sucio y feo, vestido de toga” .

e) “Esun eror considerar plausible la filosofia esructuralista de Liouds A thusser. TG sabes que
matdasumufpr.

f) "W o creo que N icolas sea un buen candidato para A lcalde de nuestra com una, porque nunca

estudid en Ja universidad”.

En este Gltim 0 ejem plo, elhablante ntenta convencemosde que N icolasno esun buen candida-
to m ediante una descalificacion . A pela, asi, a los prejuicios que nos llevan am iraren m enosa las
personas que carecen de fom acidn universitaria. E ste sentin iento de m enosgprecio debilita la
capacidad critica de exigir razones relevantes a las habilidadesnecesarias para serun buen candi-
dato. Por o tanto, el hablante com ete esta falacia porque descalifica al oponente no por su
personalidad sino por las circunstancias en que se encuentra.

C aricatuirizaral adversario

L a estrategia utilizada en esta falacia es distorsionar una posicidn de talm anera que sea de facil
refutacion . Se ataca Ja posicion digtorsionada (© el *hom bre de pap” - “straw m an” en inglés, expre-
gién que viene delm ono de pap que s quem a a veces en lasm anifestaciones) y luego concluye que
la posicion original es mcorrecta o ridicula.

a) “Papa, dmprameesed X 4.
N o hip, no tengo esa cantidad de dinero.
N o puedo creer que no m e quieres com prarningin auto”.
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b) ‘N o soy partidario del fem mism o, porque yo creo que loshom bresy lasm ujres som os gualesy
las fem nistas afirm an que lasm ujeres son superiores a loshom breg”.

En este Gltim o em plo, Ja persona que presenta el argum ento pretende refutar la posicion de las
fem nistas recurriendo a una distorsidn delpunto de vista fem nisa.C on esto, se facilia la tarea de
atacarlo, ya que alhaberlo distorsionado lo ha vuelto m s vulnerable. A 1 presentarlas sustentando
una tesis tan exagerada, m anpula los prejuicios que se pueden tener ante las fem mistas y logra
evitar que nos dem os cuenta de la caricatuirizacidn que ha hecho de su postura.

Apelacién a la fuerza o eltem or A d baculum )

Se com ete esta falacia toda vez que e apela aluso de la fuerza o a Ja am enaza de usarla, com o fom a
de hacer aceptar una determm nada conclusion . U na consecuencia desagradable se seguird sino es@d
de acuerdo con elautor.

a) “Siquiere conservar su puesto m as e vale estarde acuerdo con Ja nueva politica de Ja com pafiia”.

b) “Siquieresun siete en esta asignatura, estards de acuerdo que lospoetasR om dnticos anticiparon
elm ovin fento deconstruccionisa” .

c) "M ipapé es sostenedorde colegios y tiene m ucho poder, asique siquiere conservar su puesto,
profesor, m ejprdem e un siete en la prueba”.

Apelacibn a la autoridad A d verecundiam )

N o giem pre es apropiado apelar a una autoridad . Pretende justificar la conclusidn exclusivam ente
en la autoridad de quin la afirm a.E suna falacia cuando carece de verdad o validez, com o cuando
no corresponde al cam po de conocin iento de la supuesta autoridad.

a) "M imam & leyd elensayo y o encontxd bueno, asique, profesor, no m e puede darun cuatro”.

b) ‘D efender los derechos de los anin ales es una postura ridicula.La duefia de Ja camiceria dice
que losanin ales se com en”.

c) “Com praeste yogurt, ym antendrd tu salud . O icho porun pianista fam o).

d) “Laverdad consiste en la coherencia nteriordelpensam iento consigo m ism 0. E sto es correcto,
pues asi lo sostienen los filbsofos subetivistas” .

En esta argum entacion , elque habla no fiindam enta su concepto de Werdad” basindose en razones
filogdficas o psicolbgicas, sno en que otros —a quienes él estim a regoetables- han opinado asi.
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Apelacidn a la ignorancia @ d ignorantiam )

Se mcluye en esa falacia todo argum ento que pretenda establecer Ia verdad de una proposicion
sobre labase deno tener nform acidon que la falsee o que s pretenda argum entarque es falsa porque
no e ha podido dem ostrar su verdad .

a) ‘N o exigte la vida extraterrestre . N adie ha podido dem ostrar Io contrario”.
b) “E stoy seguro de que la reencamacion existe. N adie ha podido dem ostrar o contrario”.

En este ejpm plo, elhablante apela a nuestra ncapacidad de probar el punto de vista contrario para
ostener que el suyo ha sido dem ostrado . Sin em bargo, no ha proporcionado razones para sostener
su punto de vism y pretende llenar ese vachd haciendo que su contrincante se sienta obligado a
dem ostrarelpunto de vista contzrario.D e hecho, elque esta obligado a dem ostzar su punto de visa
eselque o hapresentado (elhablante).A lhacer que su contrincante crea que éldebe defenderel
punto de vista contrario, intenta lbrarse de su obligacion O egplazar elpeso de la prueba) .

O culta asi su m aniobra, haciéndole sentir al contrincante que es un ignorante si no puede
dem ostrar el punto de vista contrario.

Apelacidn a lam isericordia o piedad (@d m isericordiam )
Sibien Jam isericordia puede serun elem ento In portante para introduciren la tom a de decisiones,
no obliga a aceptar una conclusion porque no tiene relevancia 1bgica.

a) ‘W om epuededarun tresen esta evaluacidn, profesor.M im adre esta cesante, m ihemm ano chico
enferm o ym ipadre en la carcel. Sillego con esta nota a la casa, m e pegaran”.

b) A lpolicia que acaba de parar alm otorista por exceso de velocidad : "L e pido disculpa, Sr. C ara-
binero.A ndo tan acelerado en todo o que hago.E 1Im &dico m e vio hacem edia hora y justam ente
m e recetd unaspastillhspara que funcionem ejprm icorazdn .Sim e pasa elparte, no voy a poder
com prarlasy capaz que m e dé un nfarto”.

Apelacién alpueblo (@d populum )

En este tipo de falacia se om iten Jas verdaderas razones que podrian llevara la aceptacion o rechazo
de o que == quiere dem ostrar, y s lmvocan en su lugarhechos o circunstancias con eltnico fin de
excitar Jos sentim ientos y em ociones del auditorio.

a) ‘“Lavasam ayoriade osem plkadosde esta com paiiia estin de acuerdo con Ja re-educturacion, que
treerda m epres sueldos, m dsvacaciones, una pmada reducida y adem dsuna gran cantidad de prem ios
y regalos a Jos fimcionarios eficientes. Sino nos sum am os alacuerdo, serem osm uy m alvisos’.

b) A todos les encanta la gente herm osa, entonces com pra Pasta de D ientes Brillantes y seras
herm os0.Todos s dardn cuenta y aprobarén esta Iteligente decision tuya” .

c) “Todaslasencuestas sefialan que elC andidato Popularganard en la proxin a eleccion , asique no
pierdesnada en sum arte y votarpor é1”.

E Jaboracidn Unidad de C urrdculum y Evaluacidn,M ineduc, 2001.
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