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I. Presentacion

La Reforma Integral de Educacién Basica (RIEB) y la firma del el Acuerdo 592mediante el cual se
establece la Articulacidn de la Educacién Basica, requieren del esfuerzo y compromiso de los
docentes para comprender los retos que enfrenta la practica docente en la actualidad. El nuevo
Plan y Programas de estudios, asi como la construccién de nuevos materiales educativos;
incentivan a los colectivos escolares a reflexionar, dialogar y resignificar su quehacer en las
aulas. Como parte de esta tarea, el proceso de Planificacién diddctica que se sustenta en el
Principio Pedagdgico 1.2 del Plan de Estudios 2011. Educacion Bdsica, ocupa una de las
preocupaciones e inquietudes de los docentes y directivos para favorecer los cambios que la
reforma educativa plantea.

La Planificacién diddctica constituye una tarea fundamental para el desarrollo del
trabajo docente, ya que es una herramienta Uutil para reflexionar sobre las intenciones
didacticas con las que se espera se logren aprendizajes, y valorar los resultados de las acciones
emprendidas. Es decir, en este proceso se ponen en juego las competencias de los actores
educativos con el propdsito de impulsar actividades que logren potenciar el aprendizaje de los
alumnos.

Con el propdsito de acompafnar y apoyar a los colectivos docentes de las escuelas
primarias del pais en esta tarea, la Direccién General de Desarrollo Curricular (DGDC) vy la
Direccién de Desarrollo Curricular para la Educacién Primaria (DDCEP) ponen a disposicion de
los docentes y directivos de este nivel educativo, el documento Orientaciones para la
Planificacién diddctica, con el propdsito de brindar informacién y recomendaciones especificas
para su realizacidon en la escuela y ampliar la lo sefialado en el principio pedagdgico 1,2, al
vincularlo con aspectos que se relacionan con la practica y el hacer cotidiano de los docentes;

en los que aqui se profundiza.



I. Planificar en el aula: su significado.

113

El Plan de estudios de Educacidon Basica 2011 define la planificacién didactica como “un
elemento sustantivo de la practica docente para potenciar el aprendizaje de los estudiantes
hacia el desarrollo de competencias™. Esta afirmacién supone una transformacién de practicas
y posturas que tradicionalmente han caracterizado el quehacer docente y que se enmarcan en
un enfoque técnico racional desde el que los aportes tedricos y de apoyo técnico pedagdgico
sobre este ambito, apuntan su uso como instrumento administrativo, por encima del de
herramienta util para el proceso de ensefanza y aprendizaje (SEP, 2006; Imbernon, s/f; Harf;
Darling-Hammond, 2002). La informacién obtenida a partir del seguimiento en este ambito?,
permite concluir que en muchas escuelas primarias del pais, la planificacién sigue
concibiéndose por algunos docentes y directivos como el llenado de formatos que incluyan la
terminologia del curriculo vigente, y que proporcionen una idea general de las actividades que
se realizaran en un periodo determinado.

Transformar estas practicas en las escuelas, conlleva un proceso de reorientacién en el
disefio, sentido y uso de la panificacién por parte de los docentes; pero también exige a los
directivos actuar en congruencia con ello, privilegiando el acompafiamiento y apoyo a la
practica docente, por encima de la fiscalizacién o control administrativo que pueda imprimirle a
este instrumento el caracter que desde un enfoque técnico racional puede asumir.

Desde la propuesta curricular de 2011 la planificacién didactica en la escuela primaria se puede

concebir como:

Y Plan de Estudios 2011. Educacion Bésica. SEP. pag. 27

2 En el Ciclo escolar 2011-2012, las Coordinaciones Estatales de Asesoria y Seguimiento (CEAS) de
Educacion Primaria, realizaron el Seguimiento a la Reforma Educativa del nivel en dos ambitos:
Planificacion didactica y Evaluacién para el aprendizaje. La informacion sobre el primer ambito se
recopil6 mediante el desarrollo de un Foro de andlisis de los Programas de estudio 2011, en una
plataforma virtual en la que participaron 231 docentes y directivos de primaria, asi como 61
asesores técnico pedagdgicos. Asimismo se recuperd informacion de diez entidades a través de la
aplicacion de entrevistas a docentes, directivos y supervisores sobre su experiencia en el Proceso
de Planificacién didactica.



Un proceso amplio, flexible y mental (Harf, s/f), que no se limita al
registro de informacion en un formato; sino que empieza con la
revision de materiales —programas de estudio, libros de apoyo,

recursos didacticos, bibliografia— entre otros; y que termina, y se

regenera en cada momento que se evaliuan los resultados y se

toman decisiones.

Al ser conceptualizada como un proceso mental, la planificacién didactica considera
diversos aspectos que dificilmente los profesores pueden abordar de manera exhaustiva o
explicita en el documento escrito al que cominmente denominan planificacién diddctica:
conocimiento de sus alumnos, del contexto, del contenido que se aborda, de la teoria
pedagdgica en la que sustentan su practica —principios pedagdgicos-, y el conocimiento de los
enfoques de ensefianza presentes en los Programas de estudio.

Para que la planificacion adquiera un sentido practico en el aula, es necesario discernir
entre el proceso de planificacidn didactica como tal, y el instrumento escrito -formato- que se
requiere para registrar, analizar, comunicar y evaluar las decisiones tomadas respecto a la
intervenciéon pedagdgica que habra de realizarse en un periodo de tiempo determinado.

Si bien el formato o planificacién escrita, resume y concreta el proceso mental que
incluye la consideracién de los elementos mencionados, constituye sélo una parte del proceso.
La planificacidn didactica inicia desde que el docente tiene conocimiento del grupo y grado que
atenderd en el ciclo escolar y culmina hasta su cierre, lo cual se hace evidente en las
orientaciones que apoyan su desarrollo en la escuela y en el aula, y que se explican a

continuacion.



I1l. El Diagnéstico grupal y la toma de decisiones para planificar al inicio del
ciclo escolar.

Al asumir la responsabilidad de atender y trabajar con un nuevo grupo escolar, los docentes
realizan un diagndstico inicial —que constituye una de las acciones del proceso de planificacion-
para conocer la situacién de sus alumnos. Esto implica dar respuesta a preguntas, como:

e :Quiénes son mis alumnos?

e :CAmo es su situacion familiar?

e :Cuadles son sus ritmos de aprendizaje?

e :Quélogros y dificultades se observan en su aprendizaje?

La respuesta a estas preguntas, puede obtenerse a través de diferentes medios: la
observacidn, entrevistas a padres, la revision de la Cartilla de Educacidn Basica y el expediente
del ciclo escolar anterior, el didlogo con colegas docentes de ciclos previos, examenes,
cuadernos y ejercicios de exploracién®. Asimismo, el andlisis de la informacién sobre los
resultados de los alumnos en la prueba ENLACE, arroja un panorama de la situacidn del grupo,
en relacién con los niveles de logro establecidos en dicha prueba, por lo que constituye un
indicador mas.

Desde esta perspectiva, el diagndstico que los profesores de primaria realizan al inicio de
cada ciclo escolar, es un insumo que les permite valorar la situacién de sus alumnos. Su
propdsito radica en la obtencién de un panorama que permita al docente plantear acciones

para organizar el trabajo escolar, de manera que:

- Genere un ambiente propicio para el aprendizaje en el que se respeten y
consideren las particularidades de cada estudiante.
- Contemple acciones para abatir las dificultades presentadas por los alumnos, y las

comparta con los padres para actuar en conjunto.

Si bien el diagndstico lo realiza el profesor de cada grupo, éste debe ser socializado con
los docentes de la escuela para identificar fortalezas y dreas de oportunidad que son la
base para la elaboracién del Plan de Anual de Trabajo (PAT) que el Director, junto con el

colectivo docente, habran de implementar. Es decir, el diagndstico como fase inicial de la

3 Estos gjercicios se refieren a la solucién de desafios o actividades relacionadas con los aprendizajes

esperados que se quieren valorar en los alumnos.



planificacién didactica significa un insumo para la planeacién escolar. A partir de la
informacién obtenida, los docentes decidirdn —de ser posible- con colegas del mismo grado
que atienden, la organizacién de los aprendizajes que abordaran bimestralmente, asi como
las estrategias y los recursos didacticos que emplearan.

También en este momento inicial, el colectivo docente puede decidir las caracteristicas
del documento de planificacion diddctica que elaborardn a partir de los siguientes
propdsitos:

- Anticipar las actividades que en el corto plazo favorecerdn el logro de los
aprendizajes de los alumnos.

- Considerar estrategias, recursos y factores para el desarrollo de dichas
actividades.

- Facilitar a otros actores —padres, colegas y Asesores Técnico Pedagdgicos-

informacién acerca de las tareas y acciones a realizar.

Anticipay
prevé
accionesy
recursos.

Planificacion
| — _ Diddctica.

. . ,M""-‘ ° .
Considera Primaria.

( aspectos y
factores que
inciden en el
aprendizaje.
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IV. Los componentes del curriculo y el sentido de la planificacion en la
practica docente.

El disefio y entrega a los directores de la planificacidon por escrito, debe trascender su uso
administrativo, pues su principal intencidon es estar al servicio del profesor para que tome
decisiones sobre las acciones a realizar, las cuales pueden ser —preferentemente- enriquecidas
con las aportaciones de sus colegas. Bajo este escenario, la flexibilizacién y coordinacién del
director escolar son condiciones necesarias para orientar el proceso, pues éste deberd estar
atento y ser sensible a las necesidades y estilos de registro de las acciones de los docentes sin
soslayar que, aunque la planificacién es un ejercicio individual que cada uno de ellos realiza,
también es concebida como un documento institucional. De alli que el disefio y la redaccién del
documento en el que por escrito se exprese la planificacién didactica, preferentemente debera
ser producto de un acuerdo del colectivo escolar, en apego a las necesidades del colectivo, y lo
que consideren util e importante escribir y comunicar a otros, a partir de lo sefialado en los
programas de estudio’. Cabe sefalar que no se esta haciendo un llamado al acuerdo de disefiar
un formato especifico; sino de los elementos esenciales que el documento de planificacién
debera considerar.

Para la seleccidn de los elementos que integraran la planificacién escrita, los docentes
han de tener presente que este documento debe comunicar una intencionalidad; es decir, qué
se espera que aprendan los alumnos; una descripcién de cdmo se llegard a esos aprendizajes;
en qué tiempo y con qué recursos, asi como la forma en que se valorara el logro de los mismos.

El Plan de Estudios de Educacion Bdsica y los Programas de estudio de las asignaturas,
constituyen los ejes rectores de la planificaciéon, pues su propdsito es orientar su
intencionalidad en el marco de los enfoques de ensefianza que apoyan la practica docente.
Algunos elementos propuestos en estos documentos, son referentes en la planificacion en un
sentido amplio, pues aunque la mayoria expresa metas a lograr en un mediano y largo plazo,
sirven de base para definir las situaciones didacticas que se llevaran a cabo. Dichos referentes

son:

4 Aunque en colectivo se acuerden los elementos a considerar en la planificacion didactica, también es
conveniente respetar algunas diferencias individuales en el disefio de cada uno de los docentes.



a) Las competencias para la vida y los rasgos del perfil de egreso: que se constituyen
en metas de largo plazo, ya que expresan lo que los alumnos consolidardn durante su
formacion a lo largo de la educacién basica.

b) Las competencias de asignatura: que en conjunto definen los conocimientos, las
habilidades, actitudes y valores que los alumnos logrardn de manera gradual en cada
espacio curricular a lo largo de la educacién basica, por lo que la practica docente
deber3 orientarse hacia su desarrollo.

c¢) Componentes especificos de la estructura de los programas de estudio que
sustentan el enfoque. Cada asignatura organiza su programa de estudio a partir de
diferentes componentes -dmbitos o ejes, por ejemplo—; no obstante, ante el desafio de
planificar actividades de todas las asignaturas, es necesario enfatizar que éstos son
Utiles para comprender la estructura y enfoque didactico de la asignatura; por lo que el
colectivo puede decidir si considera necesario incorporarlos en el documento escrito
para la planificacidn.

c) Los Estandares curriculares, organizados en cuatro periodos para las asignaturas de
Espafiol, Matematicas, Ciencias Naturales, Inglés y Habilidades Digitales, de acuerdo
con Plan de estudios de Educacién Basica son ‘“referentes para el disefio de
instrumentos que, de manera externa, evalien a los alumnos”®; por lo que no
constituyen componentes directos de la planificacion didactica en el aula. Los
estandares “fincan las bases para que los institutos de evaluacién de cada entidad
federativa disefien instrumentos que vayan mas alld del diagndstico de grupo vy
perfeccionen los métodos de la evaluaciéon formativa y, eventualmente, de Ia
sumativa”®. Los docentes pueden considerarlos para tener un panorama sobre los
logros que los alumnos de educacién primaria deben alcanzar al final del segundo y

tercer periodo escolares.

Asimismo junto con los referentes anteriores para la planificacién en un sentido amplio,
se encuentran los siguientes que constituyen puntos de referencia de lo que deben aprender

los alumnos en un ciclo escolar’:

> Plan de Estudios 2011. Educacidn Basica. SEP. pag. 42

® Idem

7 Los docentes decidiran cuales son los elementos que deben integrar el documento para la planificacion
escrita, en sentido amplio y acorto plazo, de manera que su registro resulte Util para los propdsitos que

10



d) Los aprendizajes esperados. El Plan de estudios de Educacién Basica los describe
como “indicadores de logro que, en términos de la temporalidad establecida en los
programas de estudio, definen lo que se espera de cada alumno en términos de saber,
saber hacer y saber ser®” [en cada bloque del ciclo escolar]. Por tanto, en ellos se
expresa el ;Qué? Es decir, la intencionalidad didactica de la planificacién; aquello que se
quiere lograr que aprendan los alumnos a través del trabajo en el aula.

e) Los contenidos. Son aspectos concretos de los aprendizajes esperados, que sefialan
de manera especifica el aprendizaje que los alumnos deben lograr. En los programas de
estudio, se enuncian de manera explicita; aunque en el caso de la asignatura de
Espafiol, se ubican dentro de los temas de reflexién; y en Matematicas, dentro de los
Ejes de la asignatura. Al igual que los aprendizajes esperados, los contenidos forman

parte del ;Qué? de la planificacidn; es decir explicitan la intencionalidad didactica.

Como se puede observar, existen diferentes referentes curriculares que orientan la
planificacién didactica. Algunos de ellos como parte del proceso amplio y mental que ésta
supone, y otros, como parte del disefio y organizacion de actividades en lo inmediato. Estos
ultimos no deben faltar en la planificacidon escrita. La relacién entre los distintos referentes

curriculares para el desarrollo de la planificacidn didactica, se observa en el siguiente esquema:

Referentes del Plan y los Programas de estudio para la

- .| Competenciasde |. -
las asignaturas. | .

Estandares
Curriculares
Evaluacion
externa.

Corto plazo

persigue. La complejidad de la practica docente y el uso del tiempo escolar, suponen que la planificacion
debera resultar una tarea agil y practica.
8 plan de Estudios 2011. Educacion Bésica. SEP. pag. 29
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A partir de lo sefialado, la planificacién didactica se convierte en una herramienta que
no se subordina al uso de un formato, sino que apoya la tarea del docente. En ese sentido,
puede trascenderse el uso de formatos universales y vdlidos para todos, y optar por otras
formas de registro, tales como un cuaderno de notas, o una agenda de trabajo, entre otras.
Lo importante es concebir la planificacion desde una perspectiva flexible y adaptable a las
condiciones y necesidades de los docentes.

Para que la planificacién didactica se convierta en una herramienta util para el docente,

ademas de considerar los referentes anteriores en su elaboracién, contemplard la informacién

siguiente:

- Estrategias y/o actividades didacticas para lograr dichos aprendizajes. Es decir, una
descripcidn real y posible de lo que el docente llevara a cabo, lo cual evitard recurrir
a explicaciones detalladas y exhaustivas de las actividades de cada asignatura por
dia, que confundan, complejicen o desalienten la tarea educativa. En esta tarea, los
programas de estudio, el Plan de estudios y la Guia para el Maestro —que forma
parte de los Programas de estudio—-, las sugerencias y orientaciones emitidas por la
Direcciéon General de Desarrollo Curricular a través del curriculo en linea, o
publicaciones realizadas por la Secretaria de Educacién Publica’, son un apoyo
importante.

- Los recursos que utilizard, como libros de consulta, computadoras, y material
didactico, tales como regletas, tarjetas, cubos, mapas, audios, peliculas, entre
otros.

- Los aspectos, herramientas y productos que considerara para la evaluacién desde
un enfoque formativo.

- El periodo de tiempo que abarca la planificacion. Dado que el ciclo escolar se
organiza en cinco bloques de dos meses cada uno en promedio, el profesor puede
programar sus actividades para este periodo. Puede hacerlo semanalmente, o bien,

planificar actividades para los dos meses e ir realizando los ajustes necesarios. La

° Entre estas publicaciones se encuentra el acervo de la Coleccidon de libros de la Biblioteca para la
Actualizacion del Magisterio. BAM — SEP; asi como /ibros para el maestro y ficheros de Espanol y Matematicas
que se publicaron en 1993 y que no han perdido vigencia. Asimismo se encuentran los Diplomados de la RIEB
y otros cursos, talleres y materiales de formacion que se acompaiian de orientaciones para la planificacién en
Educacién Primaria.
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planificacién como ya se dijo, se concreta en la practica, lo cual permite hacer

cambios sobre la marcha.

V. ;(Por qué es importante planificar y registrar?

Mas alld de los términos y la estructura que la planificacidn escrita adopte, lo que importa es
que las actividades a realizar, los recursos y las estrategias para llevarlas a cabo, guarden
congruencia con los enfoques de las asignaturas, asi como con el desarrollo de competencias
en los alumnos. No sdélo en su disefio, sino también en su aplicacién. En ese sentido, las
actividades que los docentes lleven a cabo deberan -desde diversas situaciones didacticas—
desafiar e interesar a los estudiantes a que indaguen, cuestionen, analicen, comprendan y
reflexionen. El disefio de situaciones didacticas de esta naturaleza, representa un reto para los
docentes, pues como sefala Perrenoud (2007), requiere del dominio de la disciplina y de los
contenidos, ademas del conocimiento de la didactica, para poder asi, plantear actividades a los
alumnos que les implique vencer un obstaculo.
Por lo anterior, la planificacidn constituye un insumo util y necesario ya que:
v" Amplia la posibilidad de favorecer el logro de los aprendizajes en los alumnos, al
prever anticipadamente el contexto y las acciones a realizar.
v Enriquece y diversifica la practica docente, mediante la bdsqueda de informacién y
recursos para el desarrollo de las actividades.
v’ Presenta graficamente (en un documento) lo que cada docente va a realizar, y de
ser el caso, ajustar.
v Brinda informacion relevante para evaluar las acciones realizadas y comunicar sus
resultados al docente, a otros actores educativos, a los padres y a los propios
alumnos, con el fin de retroalimentar a estos Gltimos y apoyarles para que mejoren

su aprendizaje.

VI. Recomendaciones para la organizacion de actividades diddcticas.

El Plan de estudios de Educacidon Bdsica 2011 sefala que la planificacién didactica “implica
organizar actividades de aprendizaje a partir de diferentes formas de trabajo, como

situaciones, secuencias didacticas y proyectos, entre otras”. Esto no es nuevo para los

13



docentes, pues en su practica cotidiana el disefio de secuencias de actividades y/o el desarrollo
de proyectos didacticos, es un lugar comun. No obstante, los resultados del seguimiento a la
implementacion de la reforma sefialan la existencia de interrogantes e incertidumbres, por lo
que a continuacién se responde a la pregunta: ;como concebir estos dispositivos para el

aprendizaje y cudl es su utilidad?

a) Las secuencias diddacticas.

Para la planificacién didéctica y la construccién de dispositivos para el aprendizaje, Perrenoud™
sefiala que:

“Una situacion de aprendizaje se incluye en un dispositivo que lo hace posible y a
veces en una secuencia didactica en la cual cada situacidon es una etapa en una
progresidn. Secuencias y dispositivos didacticos se incluyen a su vez en un pacto
pedagdgico y didactico, reglas de funcionamiento, instituciones internas de la clase.
Los conceptos de dispositivo y de secuencia didactica hacen hincapié en el hecho de
que una situacién de aprendizaje no se produce al azar, sino que la genera un
dispositivo que sitia a los alumnos ante una tarea que cumplir, un proyecto que
realizar, un problema que resolver. No existe un dispositivo general, todo depende de
la disciplina, de los contenidos especificos, del nivel de los alumnos, de las opciones
del profesor. Practicar un método de proyecto requiere algunos dispositivos. El
trabajo por situaciones problema requiere otros, los procesos de investigacion
incluso otros. En todos los casos, existe un cierto nimero de pardmetros que
controlar para que los aprendizajes esperados se realicen”.

En apego a lo anterior, una secuencia didactica se caracteriza por su progresion y surge
a partir de la propuesta de una situacidon genérica de aprendizaje que requiere de varios pasos
(actividades) para concretarse. Cabe sefialar que las nociones de situacion de aprendizaje o
situacion didactica, asi como secuencia didactica, surgen en el marco de una pedagogia
centrada en la problematizacién; ya que lo primero que se sugiere al profesor, es que
seleccione situaciones que resulten desafiantes para los alumnos de las cuales se desdoblen
una serie de tareas a seguir que conformen la secuencia didactica. Por lo tanto, las situaciones
didacticas son dispositivos que movilizan los conocimientos, habilidades y actitudes de los
alumnos a través de un reto, un obstaculo o un problema a resolver, y de la cual surge una
secuencia didactica que organiza y ordena actividades que se realizardn para alcanzar los

aprendizajes esperados. Perrenoud (2007) afirma que una situacion didactica se puede disefiar

10 Perrenoud, Philippe (2004) Diez nuevas competencias para ensenar. Pag. 25
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cuando se identifica cudles son los obstdculos que los alumnos tienen para apropiarse de un

aprendizaje.

Un ejemplo puede ser el siguiente:

Al abordar el tema del ciclo del agua y su importancia para la vida, se observa que los
alumnos suelen pensar que el agua de lluvia desaparece sin pasar por ninguna
transformacién. También suelen creer que las nubes son de humo; un humo ajeno al
vapor de agua. Esto —dice Perrenoud- es un “obstdculo”, una “afirmacién errénea bien
estructurada que tiene un status de verdad y bloquea” el aprendizaje de los alumnos.
¢Cémo lograr que los alumnos superen el obstaculo? A través de una situacion didactica
que los conflictie y movilice sus saberes. De este modo el profesor puede decidir
proponer un experimento, o bien partir de una pregunta que los haga reflexionar, como

por ejemplo, ;de qué estan hechas las nubes?

Cualquiera de estas situaciones didacticas desencadena una secuencia que en la mayoria
de los casos se estructura con actividades de inicio, de desarrollo y de cierre; mediante

las cuales se espera resolver la situacidon'y lograr los aprendizajes.

En estas secuencias, los docentes:

- Consideran los conocimientos previos de los alumnos.

- Dan a conocer a los alumnos los aprendizajes que abordardn, asi como las
actividades que llevaran a cabo.

- Acuerdan con el grupo el desarrollo de las tareas y el procedimiento para la
evaluacion.

- Ubican qué actividades corresponden al inicio, al desarrollo y al cierre para evaluar
el logro de los aprendizajes.

- Problematizan y desafian a los alumnos, y los involucran en su evaluacion.

En apego a lo que sefiala Perrenoud, disefiar secuencias didacticas es una tarea
desafiante cuya responsabilidad recae en el docente; no obstante, no es algo que éste deba

asumir en forma aislada, ya que el trabajo entre pares y el uso de las recomendaciones que
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brindan los Programas de estudio y la Guia para el maestro, ofrecen insumos para apoyarla.
Como ya se menciond, se trata de que a través de la planificacién didactica, los docentes
cuenten con una herramienta que les permita describir, comunicar, analizar y evaluar las

estrategias y actividades que motivan sus acciones.

b) Los Proyectos

La literatura, y las propuestas pedagdgicas para el disefio de proyectos son amplias y diversas.
Hay autores que sefialan que el disefio y organizacidn de estos dispositivos, preferentemente
debe partir de los intereses de los alumnos -aun cuando éstos no respondan a los contenidos
del curriculo-; otros sostienen que los proyectos requieren de la globalizacién de contenidos,
que presentan diferencias sustanciales con el disefio de una secuencia didactica; o bien, que
son una forma privilegiada para problematizar a los alumnos. Ante tal diversidad es necesario
que se identifiquen los rasgos que desde la propuesta curricular 2011, se caracteriza a los
Proyectos.

En su mayoria, las asignaturas que integran los programas de estudio de educacién
primaria, sugieren a través de sus enfoques la implementacidn de esta modalidad de trabajo en
distintos momentos. La asignatura de Espafiol por ejemplo, los impulsa durante todo el ciclo
escolar; mientras que en Ciencias Naturales y Geografia, se proponen al final de cada bloque. En
el resto de asignaturas, el periodo para su implementacidn es abierto; de ahi que los docentes
del nivel cuenten con un ment de opciones para planificar las actividades del curriculo.

En los enfoques de las asignaturas mencionadas existe coincidencia en que un proyecto
es una propuesta didactica orientada a la resolucién de un problema o situacidn concreta, y que
implica la elaboracién de una produccién”. Al igual que las secuencias didacticas, persiguen el
desarrollo de competencias de los alumnos a través de situaciones didacticas desafiantes. Pero
¢Cémo distinguir un proyecto didactico? ;Qué caracteristicas tiene?

Primero hay que sefialar que un proyecto didactico contiene una o varias secuencias
didacticas, por lo que se puede afirmar que estas ultimas y los proyectos coinciden en los
siguientes rasgos y propdsitos:

- Movilizan los conocimientos, habilidades y actitudes de los alumnos a través de una

situacién problematizadora; es decir, desafiante.

11 F| programa de Espafiol precisa que estas producciones pueden ser tangibles o intangibles.
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- Estimulan el analisis critico y conducen a los alumnos a la reflexidn, indagaciényala
accion sobre su entorno y contexto cotidiano.

- Involucran alos alumnos en la toma de decisiones y en la participacidn activa.

- Se organizan a partir de los aprendizajes esperados de los Programas de estudio, pero
se relacionan con la vida cotidiana de los alumnos y atienden sus intereses y

necesidades.

Estas coincidencias hacen de los proyectos y secuencias didacticas, modalidades de
planificacién que responden al enfoque del nuevo Plan de estudios al orientar su disefio
hacia el desarrollo de competencias en los alumnos; pero se distinguen en lo siguiente:

- Los proyectos son propuestas que se desarrollan en un tiempo de mediano a largo
plazo. Por su parte, una secuencia didactica puede abarcar un periodo mas corto: un dia
o unas horas de clase.

- Los proyectos se organizan a través de fases que implican su planeacién, ejecucién y
socializacién. Esto significa que habra un espacio para dar a conocer a los alumnos los
propdsitos, decidir con ellos las tareas a realizar para resolver el desafio o problema, y
precisar el producto que se obtendrd. Después de su desarrollo, los alumnos
comunicaran o socializardn sus hallazgos y aprendizajes a otros miembros de la
comunidad escolar a través de diferentes medios como exposiciones, conferencias,
periddicos murales, diario escolar, ferias cientificas, muestras pedagdgicas, ceremonias
civicas; etcétera. Todo depende de la naturaleza del proyecto y de la organizacion
establecida por el docente y alumnos. Por su parte, una secuencia didactica, aunque
considera fases de planeacidn y ejecucidn a través de su inicio, desarrollo y cierre; no
exige una fase de socializacién y produccion como el proyecto. En cualquier secuencia
didactica los alumnos obtienen ciertas producciones, que el docente considera
coadyuvan al aprendizaje, pero no sintetizan la solucién a todo un problema como en el

caso del proyecto.

Existen propuestas para planificar proyectos que parten del supuesto de que se deben
considerar aprendizajes de diferentes asignaturas. Partir de un problema a resolver, favorece la
correlacién entre asignaturas; sin embargo, se puede abordar el contenido disciplinario de sdélo

una de ellas y a la vez desarrollar un proyecto para resolver una situacion problema que lleve a
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los alumnos al logro de los aprendizajes. La decisién de abordar aprendizajes de mas de una
asignatura a través de esta forma de trabajo —u otra en la escuela primaria—, corresponde al
docente. No obstante, si se proponen situaciones didacticas que desafien a los alumnos, y que
se relacionen con su realidad; de manera natural surgird la necesidad de abordar y relacionar
contenidos de diferentes asignaturas. Es decir, los proyectos didacticos pueden integrar

contenidos de varias asignaturas, pero también lo pueden hacer para una sola.

VI. Conclusion.

La planificacién didactica es un proceso amplio y flexible que sirve a los docentes para mejorar
su practica, al permitirles tomar decisiones anticipadas para el logro de los aprendizajes de los
alumnos de acuerdo a sus ritmos y estilos de aprendizaje. Para ello, es necesario realizar un
registro que permita comunicar el ;Qué? ;Cémo? ;Cudndo? y ;Con qué? se espera lograr esos
aprendizajes. Su disefio se concreta en la vida cotidiana de la escuela; en el entramado de
relaciones entre alumnos y maestros, por lo que requiere ajustes y valoraciones continuas, asf
como un trabajo individual y colectivo entre los distintos actores que integran el cuerpo
docente. De ahi que mds que la forma que adquiera el registro, importa cdmo se seleccionan
las actividades y los recursos para movilizar los conocimientos, habilidades y actitudes de los
alumnos. Importa cdmo los docentes indagan, enriquecen y elaboran esta tarea en conjunto,
pues con ello se fortalece su quehacer diario.

La planificacidn centra su utilidad en potenciar el aprendizaje de los alumnos a través de
la construccidén, o bien —seleccidon de otros materiales curriculares— de las situaciones de
aprendizaje desafiantes que los conduzcan durante su trayecto por la educacién basica, al
desarrollo de los rasgos del perfil de egreso y de las competencias para la vida; por lo que sin
pretender ser exhaustiva, permitirda a quienes accedan a ella, precisar la intencionalidad
didactica propuesta, para contribuir al fortalecimiento de la practica docente, orientdndola

hacia los propdsitos establecidos en el actual curriculo.
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