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Orientaciones pedagdgicas para la atencion de nifios, nihas y
jovenes con trastornos del aprendizaje hace parte de la linea de
trabajo que la Secretaria de Educacion Distrital de Bogota viene
desarrollando desde el Plan Sectorial de Educacién «Educacién
de calidad para una Bogota positiva», a partir del programa de
transformacion pedagégica de la escuela y la ensefanza, con
su estrategia de inclusién social y proteccién a la nifiez en la
escuela.

Este documento se construye desde la Subdireccién de Co-
munidad Educativa, siguiendo una linea de trabajo que consiste
en generar propuestas pedagogicas —a partir de una perspectiva
de educacién inclusiva— para la atencién de estudiantes con
necesidades educativas especiales (NEE), en situacion de discapa-
cidad o con talentos excepcionales, como lo han sido: intérpretes
de la Lengua de sefas colombiana (Lsc) y modelos lingtiisticos
en contextos educativos; integracion escolar de sordos usuarios
de la Lsc en colegios distritales; integracion de escolares con de-
ficiencia cognitiva y autismo, e integracién escolar de estudiantes
sordociegos y con multidéficit.

Con este cuaderno de trabajo la Secretaria de Educacién
Distrital presenta una herramienta que le permite a la administra-
cion central, a los directivos docentes, a los educadores y demas
profesionales interesados en el tema, aproximarse a la compren-
sién y atencién de los estudiantes con trastornos del aprendiza-
je, desde una perspectiva que privilegia la inclusion de dichos



escolares a las aulas regulares —ennobleciendo el respeto por
la diversidad y la igualdad de oportunidades— de tal modo que
puedan disminuirse los factores negativos usualmente asociados
a estas dificultades: bajo desempeno escolar, alta mortalidad
académica y desercion escolar.

Estas orientaciones pedagdgicas se articulan a partir de las
directrices planteadas en la politica pdblica distrital de discapa-
cidad y desde los referentes en el ambito educativo —especifi-
camente en los ciclos de infancia y adolescencia orientados al
acompanamiento para la deteccién de necesidades educativas
especiales—; también se articulan mediante el fortalecimiento
del proceso de inclusién escolar por colegio integrador y un se-
guimiento al proceso de integracién escolar de poblacién con
necesidades educativas especiales. Asi mismo, esta propuesta se
enmarca en la politica de la actual administracién para construir
una «Bogota positiva: para vivir mejor», proyecto que a su vez
se entreteje con los programas de la propuesta Ciudad de Dere-
chos, la cual respeta y valora la diferencia y la diversidad._



Este cuaderno de trabajo busca orientar a los maestros y maestras
en la implementacién de practicas pedagogicas que favorezcan
el ejercicio del derecho que tienen los estudiantes con trastornos
del aprendizaje a recibir una educacién de calidad; en el marco
de una sociedad incluyente que comprende y valida las diferen-
cias en las formas de aprendizaje de su poblacién escolar.

Las practicas pedagdgicas que aqui se proponen parten de
una comprension neuropsicopedagoégica de las dificultades del
aprendizaje, y tienen como marco de referencia un tipo de educa-
cion inclusiva que reconoce y respeta la diversidad de la poblacién
escolar, la cual comprende que no es el escolar con necesidades
educativas especiales (NEE) quien debe adaptarse al sistema educa-
tivo, sino que es el sistema mismo el que tiene la responsabilidad
de dar respuesta a la pluralidad de necesidades que presentan los
nifos, nifias y jévenes en proceso de formacion.

Finalmente, este documento entiende el proceso «ensenan-
za-aprendizaje» como un sistema en continua transformacion,
donde el quehacer del docente es administrar los ambientes de
aprendizaje de los escolares que tiene a su cargo y, en esa me-
dida, posibilitar los cambios y transformaciones particulares que
den respuesta a las necesidades de quien aprende.
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El proposito es la inclusion







Una sociedad incluyente no sélo da cabida a los derechos sino
que garantiza su vivencia como base del bienestar humano. Es
una sociedad que se humaniza bajo el principio de que un ser
humano no se puede desarrollar sin que aquello que es bueno
para él lo sea también para los demas.

La educacion, desde esta perspectiva, se constituye en la
punta de lanza para gestar este proceso inclusivo; es una opor-
tunidad para formar a las futuras generaciones en ambientes que
dan cabida a las diferencias, sin estigmatizarlas ni generar valo-
raciones negativas hacia los «Otros». También es la oportunidad
para aprender en la diversidad y en la diferencia, evidenciando
la riqueza y el aporte que brindan los otros puntos de vista para
ampliar el panorama de la realidad, asi como generando una
escuela que rompa barreras para dar cabida y garantizar el dere-
cho a una educacién con calidad y pertinencia.

En este sentido, la atencién a poblaciones con necesida-
des educativas especiales debe reconocerse dentro del sistema
educativo; es necesario trabajar por esa atencién en la que tie-
nen que generarse las condiciones para garantizar adecuados
procesos de inclusion, que reconozcan la potencialidad de todo
ser humano para aprender, aunque se tengan diferentes ritmos
y maneras de llegar a construir las representaciones que la hu-
manidad ha generado en su largo proceso histérico y social de
formacioén cultural.



La educacién inclusiva no es algo que tenga que ver
meramente con facilitar el acceso a las escuelas ordinarias
a los alumnos que han sido previamente excluidos. No es
algo que tenga que ver con terminar con un inaceptable
sistema de segregacion y con lanzar a todo ese alumnado
hacia un sistema ordinario que no ha cambiado. El sistema
escolar que reconocemos —en términos de factores fisicos,
aspectos curriculares, expectativas y estilos del profesorado,
roles directivos— tendrd que cambiar. Y ello porque edu-
cacion inclusiva es participacion de todos los nifios, ninas
y jovenes, y remover, para conseguirlo, todas las practicas

excluyentes.'

Se requiere, entonces, generar alternativas educativas que
propendan por la inclusién, que marquen la ruta de una nueva
cultura que rompa con las condiciones excluyentes en todos los
ambitos de la vida; una cultura donde todos tengan la posibilidad
de desarrollar sus potencialidades y generar alternativas dignas
de vida.

La perspectiva inclusiva en educacién busca la formacion
para la vida de nifas, nifios y jovenes con necesidades educativas

1 Len Bartén, Discapacidad y sociedad. Madrid: Morata, 1998. Citado por
Marta Sandoval et al. «INDEX for inclusién. Una guia para la evaluacién
y mejora de la educacién inclusiva». En Contextos educativos, pp. 227-
238, en linea: http://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=498293



especiales; asume este principio entendiendo que, en general, la
educacion basica contribuye y aporta ensefianzas indispensa-
bles para que aprendan a vivir en sociedad, sintiéndose tiles y
estableciendo adecuadas relaciones con ellos mismos, con los
otros y en general con el mundo en el cual estan inmersos.

Estudios realizados ponen de manifiesto que las personas
que tienen metas que orientan su vida, y que con base en éstas
han construido proyectos de vida que les permiten sentirse pro-
ductivas, son personas que experimentan una sensacién de bien-
estar y de realizacion personal. Asi mismo, otro de los aspectos
destacados para el buen vivir es el de tener buenas relaciones
con los demas: los amigos, la pareja y la familia; constituyéndose
en un elemento esencial que proporciona felicidad y contribuye
a ampliar el sentido de la vida, en la medida en que los otros
proporcionan la seguridad y el referente de humanizacion sobre
el cual se construye la personalidad. En las relaciones con los
otros se cimientan las bases de las motivaciones que permiten
orientar y establecer el rumbo de la existencia personal. Ligado
a todo lo anterior se encuentra aprender a disfrutar, a ser alegres,
generosos, optimistas, lo cual supone sentirse bien consigo mis-
mo, apreciar y valorar el mundo en que se vive.?

De ahi la importancia de que la educacion inclusiva con-
tribuya a responder a dichos propésitos fundamentales para la
vida, los cuales le proporcionan al ser humano un sentido de
realizacion y construccion personal, que —independientemen-
te de sus caracteristicas y condiciones particulares— necesita y
debe encontrar. La educacioén inclusiva se convierte entonces en
un eje comun de formacion, en el cual el reconocimiento de
las diferencias, asi como el hecho de comprender y reconocer

2 Véase Mihaly Csikszentmihalyi, Fluir: una psicologia de la felicidad. Bar-
celona: Kairos, 1996; Martin Seligman. La auténtica felicidad. Barcelona:
Byblos, 2005.



que todos tenemos fortalezas y debilidades, se constituyen en
puntos de partida para la construccién y formacién del proyecto
de vida.

De estd manera, la atencién a poblaciones con necesidades
educativas especiales, y en particular con trastornos del aprendi-
zaje, dentro de los colegios del Distrito, es una oportunidad in-
valuable para experimentar el verdadero sentido de la inclusion,
garantizando los derechos y generando las condiciones para que
todos gocen de un ambiente educativo que de cabida y se enri-
quezca de la diferencia.

Todos los seres humanos, independientemente de su condi-
cion, tienen potencial de aprendizaje, es decir, estan posibilita-
dos para relacionarse con el mundo en pro de adaptarse y lograr
un desarrollo personal a lo largo de su vida; sin embargo, cada
cual tiene maneras particulares de relacionarse con la realidad.

El potencial de aprendizaje se desarrolla en la medida en
que se aprende significativamente, lo que supone atribuir sentido
y significado a los conocimientos, aplicandolos en los contextos
en que cada uno se desenvuelve. Este proceso desemboca en la
construccion de aprendizajes que pueden ser integrados en la
estructura de la persona, siempre y cuando se respete su nivel
particular de desarrollo y se parta de aquellas habilidades y ap-
titudes en las que evidencie mayor fortaleza en su relacién con
el mundo.

Dado que cada nifio, nifa o joven tiene sus peculiares ca-
racteristicas, es importante hacer un reconocimiento de:



Estudiantes con distinto nivel de competencia curricular:
Mientras que unos han desarrollado las capacidades de eta-
pas o ciclos anteriores, otros s6lo han desarrollado algunas.
También hay quienes tienen un nivel superior al que les
corresponderia.

Estudiantes que se encuentran en distintos momentos de
desarrollo somatico y psicolégico: Tienen diferentes ritmos
de aprendizaje, condiciones fisicas y psicoldgicas variadas
que condicionan su desarrollo, ambientes socio familiares
ricos o pobres en estimulos, experiencias y expectativas.
Estudiantes con distintas motivaciones e intereses: Cerca-
nos al ambiente escolar y de estudio en unos casos, y muy
alejados en otros. Con un auto-concepto positivo o con fal-
ta de seguridad y confianza en si mismos.

Estudiantes con distintos estilos de aprendizaje: Que posi-
blemente se acercan a uno o varios de los siguientes tipos:
activo, reflexivo, teérico, pragmatico. Unos con estrategias
cognitivas y otros que cuando trabajan lo hacen mecanica-
mente.

Estudiantes procedentes de distintos ambientes y contex-
tos socioculturales: Ambientes familiares y sociales desfa-
vorecidos o enriquecedores, minorias étnicas o culturales,
emigrantes, etc.®

Este punto hace referencia a los medios, recursos o instan-

cias que existen en el entorno y que han sido identificados tanto

por quienes asumen el rol de facilitar la inclusién como por las

3

Narciso Rodriguez Zarallo, Medidas de atencion a la diversidad. En li-
nea: http:/es.geocities.com/adaptacionescurriculares/teoria.htm



personas con NEek, en la medida en que han verificado su eficacia
y efectividad. Tienen la ventaja de ser condiciones ya existentes
que benefician al grueso de la comunidad educativa y por lo
tanto gozan de reconocimiento, se constituyen en apoyos que
apalancan y abanderan procesos de inclusion.

Asume que en el sistema educativo se pueden flexibilizar
las condiciones, tanto de normatividad en aspectos administra-
tivos (incorporacion al sistema, tiempos, presencialidad, apoyos)
asi como las condiciones de indole netamente pedagdgica (exi-
gencias curriculares, evaluacién, promocién). Todo ello con la
finalidad de garantizar la incorporacién y permanencia dentro
del sistema educativo de las personas con NEt, accediendo a una
educacion de calidad que respete sus caracteristicas particulares
y condiciones especificas frente a su potencial de aprendizaje.
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Los trastornos del aprendizaje







Los trastornos del aprendizaje son una idea que se encuentra
muy ligada al sistema educativo y a las exigencias académicas
que impone. Esto ha hecho que sea una categoria asignada fun-
damentalmente a quienes, estando escolarizados, presentan difi-
cultades para adaptarse y responder a las exigencias del sistema
educativo.

Desarrollo normal

Se evidencian durante los
procesos de escolarizacion
Dificultades
especificas
para aprender

Probl Problemas Problemas
roblemas. de aprendizaje de aprendizaje
de aprendizaje . .
' mad asociados asociados
por mmlzf urez a dificultades a dificultades
neurologica en la adquisicién en la funcién

o desarrollo lento del lenguaje ejecutiva



Desde una perspectiva neuropsicopedagogica los trastor-
nos del aprendizaje se asumen como dificultades especificas que
se pueden presentar para la adquisicion de aprendizajes de tipo
académico fundamentalmente. Se esta hablando de ninos que
aparentemente presentan un desarrollo y un nivel de inteligencia
normal, pero que al enfrentarse con ciertas exigencias escolares
evidencian fallas o dificultades en su desempefio, en relacion a
lo esperado para estudiantes de su edad y entorno, ya sea en un
area en particular o en varias de ellas.*

Las causas que originan los trastornos del aprendizaje se
encuentran actualmente muy discutidas en la bibliografia; sin
embargo, se asume que son de diversa indole y complejidad.
Estan ligadas a la maduracion cerebral lenta; disfuncién o lesién
cortical, o de otras areas corticales relacionadas con funciones
de procesamiento especificas; anormalidades biologicas o ge-
néticas. También estdn implicados factores no biolégicos. Los
trastornos del aprendizaje pueden generarse antes de nacer, du-
rante el parto o a lo largo de la vida por enfermedades o eventos
que causen algin tipo de lesion cerebral especifica, también por
alguna situacién psicolégica que afecte los procesos de aprendi-
zaje de la persona.

Segln las dreas académicas en las que se presentan estas
dificultades, se han establecido diversas clasificaciones de los
trastornos del aprendizaje. En la bibliografia las mds comunes se
refieren a dificultades para la lectura, la escritura, el célculo y las
actividades motoras, asi como el déficit de atencién e hiperacti-
vidad que fundamentalmente afecta el comportamiento del nifio

4 Véase Alfredo Ardila et al. Neuropsicologia de los trastornos del apren-
dizaje. Bogota: Manual Moderno, 2005.



en diferentes ambitos de su vida —particularmente en el medio

escolar— causandole dificultades académicas de distinto tipo.

Desde la Fundacién Centros de Aprendizaje — Neuroharte,

se ha establecido una clasificacién que atiende a la organizacion

cortical del cerebro, a su desarrollo y procesos cognitivos.

Problemas de aprendizaje por inmadurez neurolégica o
desarrollo lento. Se caracterizan por presentar dificultades
de tipo psicomotor, evidencia de signos neurolégicos blan-
dos y dificultades en la recepcién de informacién sensorial
que dificulta su procesamiento e integracién, cuya causa
es principalmente un desarrollo neurolégico menor en rela-
cion con la edad.

Problemas de aprendizaje asociados a dificultades en la
adquisicion del lenguaje. Se trata de las dificultades que
presentan los nifos en el desarrollo de sus habilidades co-
municativas, asociadas generalmente a complicaciones
para discriminar los segmentos propios de las estructu-
ras lingiisticas; esto les dificulta la adquisicion del cédigo
lecto-escrito, presentando en algunos casos dificultades de
tipo semantico, pragmatico o sintactico.

Problemas de aprendizaje asociados a dificultades en la
funcion ejecutiva. En este caso se trata de nifos que pre-
sentan fallos en la conducta social, por sus dificultades para
comprender adecuadamente el contexto y adaptarse a él,
sin hacer uso de estrategias que le permitan orientarse y ac-
tuar hasta la culminacién de una meta. Lo anterior repercute
en su motivacién por el aprendizaje o por cualquier otra
circunstancia que exija esfuerzo.



La identificacion oportuna de estudiantes que presentan di-
ficultades del aprendizaje es el punto de partida para garantizar
el acceso a una educacion de calidad que atienda las necesida-
des particulares de los escolares; este proceso debe involucrar
diferentes niveles de atencion que, por su complejidad, requie-
ren un abordaje integral que responda a las mdltiples necesida-
des de los estudiantes.

Estos procesos involucran de forma activa a los maestros y
maestras de aula, asi como a coordinadores, docentes de apoyo,
educadores especiales y orientadores con los que cuenta la res-
pectiva institucion; también intervienen los profesionales exter-
nos que provee la articulacion intersectorial: salud y educacién,
que facilitan los procesos de diagnéstico y atencién terapéutica
de los estudiantes.’

El proceso de identificacion se inicia con los llamados de
alerta generados por los docentes de aula, quienes a pesar de
haber emprendido acciones pedagégicas cuando se enfrentan a
estudiantes con bajo rendimiento escolar, encuentran que estas
no son suficientes para mejorar las condiciones de los alumnos.

Cuando un maestro o maestra genera una alerta, apela a
la voluntad y responsabilidad de toda una instituciéon que desa-
rrolla mecanismos y procedimientos para atender las condicio-
nes de vulnerabilidad de sus estudiantes. La institucién entiende
que ofrecer los apoyos educativos y adaptaciones curriculares
de manera oportuna permite garantizar la calidad, pertinencia y
permanencia de la educacién de todos los estudiantes.

5 Salud al Colegio es un ejemplo del tipo de acciones que se estan llevan-
do a cabo para atender la diversidad y las condiciones de vulnerabilidad
de los estudiantes del Distrito Capital.



La gestion para la consecucion y realizacion de los apoyos

educativos (valoraciones con fines diagndsticos e intervencion

terapéutica por parte de profesionales de la salud, acciones pe-

dagégicas de atencion a estudiantes con trastornos del apren-

dizaje, etc.) implica que en las instituciones se hayan creado

los equipos o responsabilizado a miembros del cuerpo docente

para llevar a cabo dichas gestiones, asi como la generacién de

acuerdos en relacion a los criterios y procedimientos que deben
seguirse para:

Alertar posibles casos de estudiantes con trastornos del
aprendizaje.

Comunicar oportunamente a la familia para que compren-
dan y se sensibilicen ante la condicién de sus hijos, apoyan-
do los procesos que se emprendan en la institucion.
Remitir al estudiante a valoraciones de tipo neuropsicol6gi-
co para que reciban atencién terapéutica con el personal de
salud cuando se considere necesario.

Evaluar el nivel de competencia curricular esperado de
acuerdo con el grado escolar que curse el estudiante.
Formular y aplicar planes educativos que respondan a las
posibilidades y caracteristicas de aprendizaje de los estu-
diantes.

Monitorear las acciones emprendidas para la atencién de
los escolares, con la finalidad de que se cumplan los com-
promisos y se valore su eficacia, aplicando los correctivos
que se consideren necesarios.

En el anexo 1 se propone una ruta para la identificacion y aten-

cién de escolares con dificultades del aprendizaje.
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Desde una perspectiva de inclusién, el foco de atencién dentro
del servicio educativo a los estudiantes que presentan necesida-
des educativas especiales (NEE) ha girado en torno a la adapta-
cion, tanto de las condiciones educativas, como de las pedago-
gicas. Dichas condiciones deben transformarse para garantizar
el cumplimiento del derecho en un ambiente de equidad y para
que conlleven a un desarrollo integral de los estudiantes.

En el dmbito educativo se ha dado una amplia discusion
sobre los diferentes aspectos y condiciones que deben modifi-
carse, ajustarse o adaptarse para hacer posible que se cumpla el
derecho que tienen las personas con NEE a recibir una educacién
de calidad. Esta discusion deja en evidencia muchos puntos de
encuentro, pero a su vez ha generado distintas maneras de abor-
dar tanto las conceptualizaciones sobre adaptaciones, como las
aplicaciones y procedimientos para la realizacion de las mismas
en los diferentes niveles del sistema educativo.

El presente apartado, por una parte, recoge las experiencias
y conceptualizaciones que se han generado desde diferentes co-
munidades que trabajan con NEE; por otra, plantea una propuesta
para la atencién a estudiantes con trastornos del aprendizaje.
Esta propuesta parte de la experiencia de la Fundacion Centros
de Aprendizaje - Neuroharte en la implementacién de programas
para la atencién a estudiantes con trastornos del aprendizaje y
deficiencia cognitiva leve, orientados por la Secretaria de Educa-
cién de Bogota durante los tres tltimos anos. Dichos programas



se han desarrollado con el objetivo de generar experiencias que
permitan encontrar caminos para favorecer la inclusion de todos
los nifios, nifas y jovenes del Distrito Capital en un sistema de
educacion con calidad.

Se han establecido diferentes niveles o instancias desde
los cuales se pueden y se deben realizar adaptaciones para la
atencion a la poblacién con Net. En el nivel de jerarquia mas
alto se encuentran aquellas adaptaciones concernientes a la re-
glamentacion politica: aspectos de administracion, organizacion
y normatividad del servicio educativo en el marco nacional y
local. Este tipo de adaptaciones implican el reconocimiento po-
litico gubernamental de acciones que garanticen la inclusién de
la poblacién, el establecimiento de parametros y ayudas para su
identificacion y atencién, asi como criterios para flexibilizar el
curriculo, entre otras medidas.

En el siguiente nivel de jerarquia se encuentran las adaptacio-
nes realizadas para la orientacion de las instituciones educativas,
que direccionan sus Proyectos Educativos Institucionales hacia
practicas de inclusion. En efecto, al reconocerse como institucio-
nes que atienden a poblaciones con NEE, realizan adecuaciones
fisicas, tanto en infraestructura como en recursos (equipamiento



y materiales didacticos), estableciendo el apoyo de personal ido-
neo para la atencion de la poblacién e interviniendo en la estruc-
tura y organizacion de aspectos pedagdégicos y curriculares.

Finalmente, en el dltimo nivel de realizacion de las adapta-
ciones, se encuentran las realizadas por cada profesor en su aula
de clase, con la finalidad de adecuar el curriculo institucional
a las condiciones especificas de una poblacion de estudiantes
que se encuentran bajo su responsabilidad. El profesor se ve en-
frentado a una diversidad de potenciales de aprendizaje, por lo
que tendra que tomar decisiones para determinar en qué casos o
circunstancias deberd modificar o adecuar aspectos del curriculo
para favorecer los procesos de ensefianza y aprendizaje en cada
uno de sus estudiantes.

En la literatura es comin encontrar diversas clasificaciones
de los tipos de adecuaciones que se realizan; sin embargo, estas
clasificaciones pueden variar en su organizacion taxativa. Es asi
como se establecen por lo general dos tipos de adaptaciones, las
de acceso al curriculo (adaptaciones fisicas y de comunicacién) y
las curriculares (que se refieren a los elementos constitutivos del
curriculo: objetivos, metodologia, ensehanzas, secuencias, eva-
luacién). Sin embargo, no hay un acuerdo respecto a si son dos
categorias distintas o si cada una de ellas estd incluida en la otra.

Dado que el concepto de adaptacion es tan amplio e in-
cluye modificaciones, cambios y ajustes tanto en aspectos de la
organizacion y administracién educativa como en los de orden
netamente pedagogico, es necesario aclarar los criterios concep-
tuales que se van a asumir en la presente propuesta. En efecto,
los procesos de bulsqueda e implementaciéon de adaptaciones
que favorezcan las condiciones de la poblacién de escolares con
trastornos del aprendizaje, requieren una claridad conceptual
que permita proponer criterios para valorar la calidad de dichos
procesos. Una valoraciéon semejante reconoce las experiencias



exitosas desarrolladas por los docentes, pero también permite
encontrar las dificultades y las condiciones desfavorables que
se generan dentro del aula, en las instituciones académicas y
en general dentro de todo el sistema educativo. De este modo
es posible proponer alternativas que garanticen el derecho a la
educacion de calidad que la poblacién con NEE requiere.

Las adaptaciones educativas son el resultado de una concre-
cién del principio de flexibilizacion. De este modo, se deja abierta
la posibilidad de que el sistema educativo se adapte a la diversi-
dad, tanto de las circunstancias en las que se prestan los servicios,
como de las condiciones que puedan presentar los escolares. Esto
permite implementar estrategias que modifiquen o ajusten los di-
ferentes niveles de organizacion del servicio educativo, para ga-
rantizarles a todos el derecho a una educacion de calidad.

Adaptaciones Adaptaciones
de acceso al curriculo curriculares

En aras de proponer una estrategia que permita organizar,
planificar e implementar acciones que contribuyan a la realiza-
cion de adaptaciones en el ambito educativo —adaptaciones que
efectivamente busquen la inclusién de estudiantes con trastornos



del aprendizaje— se realizara una distincién entre dos tipos de
adaptaciones educativas: adaptaciones de acceso al curriculo 'y
adaptaciones curriculares.®

Se consideran adaptaciones de acceso al curriculo, todas
aquellas modificaciones o adecuaciones tanto en medios (recur-
sos, infraestructura, equipamiento) como en estrategias (acompa-
flamientos, apoyo de expertos, etc.) que posibiliten que un estu-
diante con NEE tenga en el entorno las condiciones pertinentes
que favorezcan su acceso al curriculo establecido.

Adecuar medios
y estrategias
que faciliten
el acceso al curriculo

Fisicas Comunicacién

Siguiendo este orden de ideas, se pueden clasificar las adap-
taciones de acceso al curriculo en dos tipos:
e Adaptaciones fisicas: entendidas como aquellas que se le
realizan a la infraestructura o a los materiales y recursos tan-

6 Es posible encontrar en la literatura una taxonomtia diferente, en la que
no se hace distincién entre los dos tipos de adaptaciones educativas, o
lo que es mas comdn, una clasificacién donde se incluyen las adapta-
ciones de acceso al curriculo dentro de las adaptaciones curriculares. En
ambos casos se generan dificultades practicas para orientar el estableci-
miento de estrategias o para implementarlas, generando situaciones en
las que se considera que cualquier accién, sin importar su naturaleza y
pertinencia frente a las condiciones propias de los estudiantes con NEE,
es una adaptacion.



gibles que posee una institucién educativa. Son ejemplos de
este tipo de adaptaciones: construccion de rampas para ga-
rantizar el acceso de personas con discapacidades motoras,
material en braille, software con estimulos auditivos para
ciegos o personas con baja vision, material con estimulos
visuales para sordos, entre otros.

e Adaptaciones en la comunicacion: consideradas como
modificaciones o estrategias que se emplean para posibilitar
la interaccién y comunicacién con personas que presentan
NEE. Los intérpretes de lenguaje de senas, los dispositivos
alternativos y aumentativos de la comunicacién, son entre
otros, ejemplos de este tipo de adaptaciones.

Las adaptaciones curriculares son aquellas estrategias que
intervienen en los componentes y elementos constitutivos del
curriculo, plantedndole cambios, modificaciones y ajustes que
respondan a las condiciones particulares de las personas con
NEE, para promover y desarrollar su potencial de aprendizaje.

Estas adaptaciones se pueden establecer en los diferentes
niveles de organizacion del sistema educativo. No obstante, su
posibilidad de ejecucion e implementacion se evidencia mds es-
pecificamente en el aula de clase y en la atencion que se les ofre-
ce a los estudiantes con NEt. Es por ello que estas adaptaciones
se asumen como estrategias que orientan la actuacién y planifi-
cacion de los docentes para generar condiciones que favorezcan
los procesos de ensefianza—aprendizaje de sus estudiantes.

Asi pues, es posible afirmar que las adaptaciones curricula-
res son acciones que favorecen al grueso del estudiantado, en la
medida en que permiten reconocer dificultades a las que pue-
den llegar a enfrentarse los escolares en alglin momento de su
proceso educativo.



Dependiendo de los componentes del curriculo que se adap-
ten, se puede hablar de un mayor o menor grado de «significativi-
dad» en la adaptacion, por lo que se han establecido dos tipos de
adaptaciones curriculares: poco significativas y significativas.

Estrategia de actuacion
y planificacién docente
para promover el potencial
de aprendizaje
de los estudiantes

Poco significativas Significativas

Antes de especificar cudles son las caracteristicas particula-
res de estos dos tipos de adaptaciones curriculares, es indispen-
sable retomar algunas ideas esenciales sobre el curriculo, para
comprender los aspectos que le otorgan «significatividad» a las
adaptaciones.

El curriculo senala el horizonte, establece el norte de lo que
se considera deseable y pertinente para la sociedad, determina
qué es importante que aprendan las nuevas generaciones. La
educacioén basica tiene como finalidad que el grueso de la pobla-
cion pueda acceder a aquellos aspectos de la cultura universal
que le faciliten la convivencia y el desarrollo humano, respetan-
do su identidad, pero también otorgando herramientas que le
permitan interactuar en un mundo globalizado y en condiciones
de equidad.

Para cumplir con dicho propésito, la organizacion del sis-
tema educativo establece un marco general como referente na-
cional; mientras que en la esfera regional o local se establecen
los propésitos especificos que la educacion debera garantizar en
aras de promover los desarrollos que requieran particularmente.



A su vez, se espera que las instituciones educativas respondan a
las caracteristicas y necesidades de las comunidades en las que
se encuentran, asi como a la especificidad de las condiciones
de los estudiantes que atiende. Por lo tanto, el curriculo debe
construirse atendiendo tanto a lo universal como a lo local, a la
diversidad como a la especificad, a lo individual y a lo general.

Por otra parte, en el curriculo se concretizan los cuestiona-
mientos a los que responde el acto educativo, tanto al qué, como
y cuando ensefar, como al qué, como y cuando evaluar.

CURRICULO
sOué?
2&?):;6(’)? Ensenar
;Cudndo? Evaluar

Cuestionamientos que configuran los elementos constituti-
vos del curriculo:

*  Propésitos: configuran los fines y objetivos de formacién
que se espera cumplir en los diferentes niveles, ciclos y gra-
dos educativos.

e Competencias: configuran el sentido de las ensehanzas y
aprendizajes que se espera que alcancen los estudiantes. Se
evidencian en los desempefios que les permiten interactuar
con una realidad altamente cambiante y variable, compren-
diéndola y transformandola conscientemente.

*  Métodos: se refieren a las didacticas adecuadas para favo-
recer la ensenanza de las competencias.



e Evaluacion: se refiere a los criterios de valoracion del avan-
ce del proceso ensenanza-aprendizaje, estableciendo los
acuerdos que permitan determinar la aprobacién de las
areas y la promocién en los diferentes grados, ciclos y nive-
les educativos.

Propésitos X Propésitos X
Competencias X Competencias X
Métodos X Métodos X
Evaluacion X Evaluacion X

Se habla de adaptaciones curriculares poco significativas
cuando las estrategias que el docente utiliza para favorecer los
procesos de ensefanza — aprendizaje de sus estudiantes no im-
plican modificaciones sustanciales del curriculo; es decir, que
tan solo afectan a aquellos elementos concernientes a la forma,
p.ej. los aspectos referidos a métodos y criterios de evaluacion
que se van a adoptar.

Las adaptaciones curriculares significativas hacen referencia
a aquellas adaptaciones que involucran modificaciones sustan-
ciales del curriculo. Afectan los propésitos educativos, por tanto
suponen la supresién de objetivos y repercuten en la elimina-
cion de niveles de desarrollo de las competencias esperadas en
el curriculo general. Por lo tanto, tienen incidencia en aspectos
metodolégicos y de evaluacion.



Sin duda alguna, una de las grandes preocupaciones de los
educadores al momento de realizar una adaptacioén curricular, tie-
ne que ver con la pregunta de cémo se hace. Es aqui cuando se
evidencia que no es suficiente comprender qué son, sino que ade-
mds debe asimilarse un procedimiento para su implementacion.

Las adaptaciones curriculares marcan una linea de continui-
dad que les permite a los estudiantes con NEE comprender y se-
guir la ruta que marca los recorridos que se espera que realicen
(en la medida en que sus condiciones y caracteristicas frente al
proceso de ensefnanza - aprendizaje asi lo vayan evidenciando).

Asi, esta es una ruta que empieza con procesos de flexibili-
zacion curricular y que podria terminar con procesos de diversi-
ficacién curricular.

Propésitos X Propésitos X
Competencias X Competencias X
Métodos X Métodos X
Evaluacién X Evaluacién X
Flexibilizaciéon Diversificacion

La flexibilizacién curricular marca el punto de partida en
el continuo de las adaptaciones curriculares. Podria iniciarse en
cualquier momento del proceso educativo y tiene como propo-



sito garantizar el alcance de los objetivos del grado, ciclo y nivel

académico en el que se encuentre el estudiante con NEt. En rela-

cién con las dificultades de tipo educativo y de aprendizaje que

se han evidenciado y que implican realizar modificaciones a di-

ferentes elementos del curriculo, para el caso de los estudiantes

con trastornos del aprendizaje se proponen tres estrategias para

responder a las particularidades que éstos presentan:

Flexibilizacion en el tiempo que se requiere para alcanzar
el nivel de competencia esperado dentro de un grado es-
colar. Este primer tipo de flexibilizacién podria, potencial-
mente, favorecer a cualquier estudiante que en algin mo-
mento de su vida llegara a presentar un bajo rendimiento
escolar. Implica la realizaciéon de ajustes o modificaciones
relacionados con variaciones del tiempo para culminar un
determinado proceso de ensefianza dentro de un grado es-
colar —en una o varias dreas académicas—, lo que a su vez
supone adaptaciones curriculares poco significativas, referi-
das a aspectos metodolégicos y de evaluacién. Los «planes
de refuerzo» se constituyen en la herramienta por excelen-
cia con la que cuentan los docentes para llevar a cabo este
nivel de flexibilizacion.

Flexibilizacién en el tiempo para alcanzar niveles de com-
petencia no alcanzados en otros grados y/o ciclos. Algu-
nos estudiantes no alcanzan los logros esperados en un gra-
do determinado, por no contar con los prerrequisitos que
deberia haber adquirido en grados o ciclos anteriores. Por
mudltiples y diversas circunstancias’ fue promovido sin al-

Una de las razones mds frecuentes, expuesta por los maestros en el aula,
hace referencia a la politica de evaluacién del pais que se siguié hasta
el 2008 con el Decreto 230. Aln asi, lo que se evidencia en las insti-
tuciones es la falta de un sistema de evaluacion auténomo que plantee
los principios que deben orientar las evaluaciones en la institucién; un



canzar dichos niveles de competencia. Esta situacion podria
cobijar a estudiantes con NEE, asi como a otro tipo de estu-
diantes en condiciones de vulnerabilidad. En estos casos se
flexibilizan los tiempos dentro de un grado o ciclo escolar,
asi como la metodologia y los procesos de evaluacién, con
la finalidad de llevar a cabo procesos de nivelacién en las
respectivas dreas académicas en las que el estudiante pue-
da presentar esta situacion. Este tipo de adaptacion es poco
significativa y los «planes de nivelacién» se constituyen en
la herramienta que los docentes pueden utilizar para llevar-
la a cabo.

Flexibilizacién por supresion o modificacién de algunos
niveles de competencia. En algunas circunstancias es ne-
cesario pasar a un tercer nivel de concrecion de la flexibi-
lizacion. Este se realiza cuando el estudiante con trastorno
del aprendizaje presenta dificultades especificas para de-
sarrollar procesos de aprendizaje frente a elementos pun-
tuales de una o varias dreas académicas que requieren el
alcance de ciertos niveles de competencia y que, dada su
condicién, se le dificulta alcanzar. En estos casos se reali-
zan adaptaciones que implican la supresién o modificacién
de algunos niveles de competencia, en una o varias areas
del curriculo, sin que ello implique modificar el alcance de
los propésitos y objetivos trazados para el grado, ciclo y
nivel educativo en que se encuentre. Este nivel configura
una adaptacion curricular de tipo significativo que se ha de-
nominado «Plan educativo personalizado», en la medida en
que produce modificaciones sustantivas para el desarrollo

sistema acorde con un modelo pedagégico, con los criterios valorativos,
asi como con los criterios de promocién.



curricular, como lo es el alcance de niveles de competencia
esperado para un estudiante de forma particular.

Realizar acciones pedagdgicas para la atencién de los estu-
diantes con trastornos del aprendizaje requiere que el docente
encargado alerte y convoque al equipo de apoyo con el que
cuenta la institucion; de este modo, se podra elaborar en con-
junto un plan de accién pedagdgica que se emprendera segun la
condicién de cada estudiante.

La diversificacion curricular ha sido propuesta para la edu-
cacion secundaria en el cuarto y quinto ciclos de formacién ba-
sica y media. Se espera que quienes lleguen a este punto hayan
pasado inicialmente por el proceso que supone la flexibilizacion
curricular, contando con las evidencias suficientes que permitan
establecer que —dadas las caracteristicas y condiciones del po-
tencial de aprendizaje— un estudiante con NEt debe ingresar al
proceso de diversificacion para garantizar su permanencia, avan-
ce y titulacion dentro del sistema educativo formal.

La diversificacion supone adaptaciones curriculares signifi-
cativas, en cuanto que plantea modificaciones para el alcance
de los propésitos y objetivos establecidos en los grados, ciclos y
niveles educativos en los que se propone su implementacion. La
diversificacién, entonces, implica también modificaciones en los
niveles de desarrollo de las competencias esperadas, asi como
en los aspectos metodoldgicos y de evaluacion.

El proceso de diversificacion ofrece alternativas tanto para la
manera de organizar las areas basicas y obligatorias, como para
promover la creacion de areas alternativas que le permitan al es-
tudiante desarrollar su propio proyecto educativo personalizado.



;Como hacer las adaptaciones
curriculares para los nifos, ninas
y jovenes con trastornos del aprendizaje?

Estrategia de implementacion de las

adaptaciones curriculares para estudiantes

con trastornos del aprendizaje:

Existen cinco preguntas claves que, a la hora de realizar una
adaptacién curricular, el docente debe hacerse y responderse
frente a la condicion de cada estudiante que presenta dificulta-
des del aprendizaje:

1. ;Qué es lo que el alumno no consigue
hacer?

ICAS PARA LA ATENCION DE NINOS, NINAS Y JOVENES CON TRASTORNOS DEL APRENDIZAJE

PROPOSITOS - OBJETIVO

2. ;Cudl es el punto de partida para la ayuda? | EVALUACION INICIAL

3. ;Cudl es la secuencia de los aprendizajes?
;Cual es el paso mas estratégico para ayudar
al alumno?

SECUENCIA, ORDEN,
TEMPORALIZACION

4. ;C6mo voy a ensenarle? METODOLOGIA

5. jLa ayuda ha sido eficaz? ;Ha conseguido

el propésito? EVALUACION CONTINUA

J

Adaptado de la Cuia de adaptaciones curriculares. Junta de Andalucia.?

Los insumos de esta estrategia son, en primer lugar, la eva-
luacion del nivel de competencia curricular en las dreas en que
el estudiante presente dificultades. En segundo lugar, el analisis
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8 Junta de Andalucia, Consejeria de Educacion y Ciencia, Guia de adap-
taciones curriculares. Andalucia: Instituto andaluz de evaluacién edu-
cativa y formacién del profesorado. En linea: http://es.geocities.com/
adaptacionescurriculares/formatos.htm




de los procesos de aprendizaje del estudiante, es decir, la reco-
pilacién de evidencias que indiquen que se detectaron las difi-
cultades durante el proceso de ensefanza-aprendizaje. En otras
palabras, evidencias de que el docente gener6 alternativas para
que durante el proceso de ensefianza su estudiante superara las
dificultades, y de que a pesar de ello aquél no alcanzé el nivel
de logro esperado.

En la mayoria de los casos de estudiantes con trastornos
del aprendizaje, sus procesos de aprendizaje se encuentran en
los niveles esperados para el grado que cursan en las diferentes
areas; no obstante, sus ritmos pueden ser mds lentos y pueden
requerir mas tiempo que el estipulado oficialmente para alcanzar
los logros establecidos en un periodo académico.

En estos casos se espera que el docente inicie un proceso
de flexibilizacién curricular, realizando adecuaciones curricula-
res no significativas, en las cuales les brinde la oportunidad a los
estudiantes de alcanzar el logro esperado a pesar de que superen
los tiempos establecidos para periodos académicos normales.
Entonces, es necesario desarrollar con dichos alumnos un «Plan
de refuerzo» que flexibilice el tiempo. Para ello el maestro debe
cuestionarse sobre la secuencia del aprendizaje y el momento
estratégico en el que el alumno evidencia las dificultades. De
este modo podra presentarle alternativas practicas con materia-
les y recursos que apoyen el proceso metodoldgico de la ense-
flanza, para que en un periodo bimestral, o a lo sumo semestral,
alcance los logros esperados.

En el anexo 2 se propone un Plan de Refuerzo y un ejemplo para
su implementacion.

Ahora bien, si la evaluacién de competencia curricular deja
en claro que el estudiante estd muy por debajo del nivel espera-
do para el grado, y que la dificultad reside en no haber alcanza-
do los prerrequisitos para el nivel o los niveles de competencia



que se le exigen, debe implementarse un «Plan de nivelacion»®.
Como su nombre lo indica, este plan le permite al alumno nive-
larse y ponerse a tono con las exigencias esperadas para el grado
que cursa; en estos casos es posible que el estudiante mantenga
el plan de nivelacién a lo largo de todo un afio o ciclo escolar.

Aproximadamente un 20% de los estudiantes con trastor-
nos del aprendizaje se encuentra en una situacién que los ubica
uno o mdas grados por debajo del nivel de competencia esperado
en las areas establecidas curricularmente. Este factor afecta su
autoestima y las posibilidades de éxito escolar, ya que por lo
general el estudiante tiende a encontrarse en un medio donde se
enfrenta a exigencias que superan los niveles que efectivamen-
te puede alcanzar. Para evadir esta situacion, los nifios y nifias
tienden o bien a mostrar actitudes agresivas y de indisciplina, o
a buscar un aislamiento hasta volverse invisibles. Dos caras de
una misma moneda.

Para el desarrollo de los planes de nivelacién, es muy con-
veniente que los docentes se apoyen en el equipo de orientacion
de la institucion, con la finalidad de que sea registrada la accién
institucional que apoya la adaptacién curricular para un determi-
nado estudiante. También son importantes los apoyos terapéuti-
cos, que de ser necesario, tienen que buscarse.

9 Laidea de nivelacién académica genera controversia para muchos pro-
fesionales y organizaciones que atienden a poblacién con necesidades
educativas especiales, en la medida en que es vista como una forma de
«normalizar» a dicha poblacién y no considerarla como objetivo de los
procesos de inclusién. Sin embargo, para un porcentaje significativo de
los estudiantes con trastornos del aprendizaje, es totalmente viable y
posible pensar en que puede generarse una alternativa para que logren
desarrollar aquellas habilidades, conocimientos, destrezas y/o compe-
tencias que por su condicién no alcanzaron a desarrollar en los tiempos
esperados. Ciertamente, con el apoyo y flexibilizacién de las condicio-
nes, pueden hacerlo; es mas, lograrlo se convierte en un factor que les
permitira en un futuro mantenerse en condiciones de éxito escolar.



En el anexo 3 se presenta una propuesta para realizar el Plan de
Nivelacion y un ejemplo de implementacion.

En otras circunstancias la evaluacién del nivel de compe-
tencia curricular y el andlisis del proceso de ensehanza — apren-
dizaje podrian evidenciar que las dificultades que presenta el
estudiante son muy especificas para un drea o para aspectos
puntuales de todas las dreas, y que esa dificultad es la responsa-
ble de un bajo rendimiento escolar —o por lo menos esa puede
ser la percepcion de los maestros—. Podria ser el caso de estu-
diantes disléxicos o con discalculia, que debido a sus NEE tendrdn
dificultades para enfrentarse a cierto tipo de actividades y tareas,
en las dreas que involucren aspectos relacionados con su condi-
cion. Estos estudiantes requieren apoyos terapéuticos para habi-
litar y/o compensar funciones de discriminacién y operacién con
cierto tipo de informacién, a través de estrategias que les faciliten
adaptarse funcionalmente a estas tareas. Sin embargo, ello impli-
ca que se realicen adaptaciones curriculares tales que les permi-
tan a estos alumnos actuar de otra manera o, en determinados
casos, suprimir ejes de competencia o niveles de logro que les
exijan desempenos que superan sus posibilidades. Ciertamente,
en estos casos es necesario un «Plan educativo personalizado»,
que deje en claro qué tipo de supresiones y/o modificaciones
deben realizarse con el estudiante en particular, para contribuir
a mejorar sus desempefios escolares. Esto le permitird al docente
realizar adecuaciones en lo referente a materiales y estrategias
metodolégicas que respondan a las NEet. Este plan acompanard al
alumno a lo largo de su vida escolar y cada docente que lo atien-
da debera tenerlo presente, manejarlo y elaborarlo en conjunto
con el equipo de apoyo institucional.

En el anexo 4 se presenta una propuesta para realizar el «Plan

educativo personalizado» y un ejemplo de implementacion.






4

Unidades de apoyo especializado
para la atencion a estudiantes
con trastornos del aprendizaje







Priorizar las necesidades educativas de la poblacién con trastor-
nos del aprendizaje implica asumir y establecer los apoyos espe-
cializados que se requieren para su atencion. Es en este aspecto
donde se refleja el caracter inclusivo y el respeto que tiene una
institucion educativa por los derechos de las nifias y nifios con
NEE. En efecto, al ser ésta una necesidad educativa especial de
caracter transitorio, requiere de la mirada experta que cuente con
los instrumentos y conocimientos para realizar diagnésticos que
permitan establecer de manera objetiva los diferentes tipos de
trastornos del aprendizaje que se pueden presentar. De tal forma
que no se termine rotulando o etiquetando a un sin ndmero de
estudiantes dentro de estas categorias por el hecho de que pre-
senten dificultades académicas, o porque algunas de sus conduc-
tas generan malestar entre miembros de la comunidad educativa.
Es mas, puede ocurrir que algunos alumnos requieran de otro tipo
de atencién especializada que no se encuentra dentro de los cri-
terios de los trastornos del aprendizaje (como podria ser el caso
de nifos y nifas con disfuncién cognitiva, problemas emociona-
les o enfermedades sistémicas). Por ello, aunque se espera que
sean los docentes quienes alerten sobre los posibles casos, son
los profesionales en las distintas dreas terapéuticas quienes deben
diagnosticar y determinar la condicién de los escolares.

Por otra parte, una vez diagnosticados los casos donde se
presentan trastornos del aprendizaje, es fundamental ofrecer el
soporte terapéutico de especialistas que cuenten con la forma-



cion adecuada para habilitar y/o rehabilitar las funciones psi-
colégicas que se encuentran afectadas y que son la causa de
las dificultades que presentan los estudiantes en relacién con el
aprendizaje y su contexto escolar. Entre mds temprana y oportu-
namente se brinden estos apoyos, los alumnos requeriran de un
menor tiempo e intensidad en el trabajo terapéutico, logrando
llevar a futuro adecuados y exitosos procesos educativos.

El Decreto 2082/96 reglamenta la creacion de «Unidades de
apoyo especial», planteando opciones itinerantes o locales para
atender toda la demanda institucional. Siguiendo estos principios
establecidos se propone la creacién de Centros de aprendizaje,
los cuales surgen como un espacio disefado para ofrecer una
atencion profesional y especializada en los diferentes campos
terapéuticos que requiere esta poblacion. Los Centros de apren-
dizaje surgen también como una manera de establecer mecanis-
mos de integracion que involucren a los diferentes miembros de
la comunidad educativa para la realizacion de acciones encami-
nadas a la atencién oportuna y adecuada de los nifios y nifas
con trastornos del aprendizaje.

En este sentido, los Centros de aprendizaje tienen como
labor:

e  Evaluary diagnosticar a los estudiantes identificados por los
docentes.

* Disefar planes de intervencién terapéutica de acuerdo con
las necesidades especificas de los nifios y nifias con trastor-
nos del aprendizaje.

e  Prestar servicios de intervencion interdisciplinaria en las
areas de neuropsicologia, terapia de lenguaje y terapia ocu-
pacional, segln las necesidades especificas de los nifos y
nifas diagnosticados con trastornos del aprendizaje.



e  Realizar procesos de revaloracion que permitan establecer
los avances frente a la habilitacién de aquellas funciones
que se desarrollan en el proceso de intervencion.

e Realizar seguimientos a los procesos de apoyo pedagdgico
y formativo recomendados a docentes, padres y madres de
familia.

Los Centros de aprendizaje han demostrado ser un meca-
nismo efectivo para garantizar una atencién temprana y opor-
tuna en la institucion educativa. En efecto, permiten establecer
acciones conjuntas y coordinadas entre los diferentes actores
responsables de la atencién de los estudiantes con trastornos del
aprendizaje, permitiendo un enriquecimiento de su labor a través
de la reflexion critica y el aporte que ofrecen las diferentes mi-
radas involucradas. Al reducir las tensiones que producen estas
dificultades en las interacciones entre los estudiantes, sus docen-
tes y familias, se esta garantizando la educacién de calidad que
requiere esta poblacién en condiciones de inclusién; ademds, se
genera asi la posibilidad de tener una mirada mas comprensiva
—pero exigente y esperanzadora— sobre el futuro y el éxito es-
colar al que todos los nifios y ninas tienen derecho.






5

Reflexiones finales







Atender las necesidades educativas especiales de la poblacion
con trastornos del aprendizaje (TA) es una labor que requiere
la intervencion de distintas instancias de la estructura social. En
primer lugar es el Estado quien, a través de su politica y regla-
mentacion, orienta y legisla las responsabilidades de las diferen-
tes entidades territoriales, para organizar y garantizar la atencion
de la poblacién con TA. En el sector educativo se espera que las
instituciones académicas —siendo consecuentes con el principio
de inclusion— asuman las responsabilidades que se les han asig-
nado en términos de generar las adecuaciones, apoyos y estruc-
turaciones que propicien una atencién y educacion de calidad
para la poblacién con TA. Asi mismo, se requiere que la familia
asuma responsabilidades, que ofrezca un apoyo y acompana-
miento constante en favor de la felicidad y el desarrollo integral
de sus hijos.

Es indiscutible que a nivel de reglamentacién y normativi-
dad, en Colombia se han dado pasos muy importantes para pro-
mover la atencion a la poblacién con NEE en el servicio educativo.
Sin embargo, a pesar de que se reconocen las NEE, no es clara la
distincion para los trastornos del aprendizaje y la legislacién no
necesariamente toma en consideracion caracteristicas particula-



res que son propias de este grupo. Esto genera una alerta sobre la

necesidad de que el Estado Colombiano, a través de sus diferen-

tes entidades territoriales, realice acciones encaminadas a:

e Precisar estadisticamente el porcentaje de poblacién que se
enmarca dentro de esta condicién —el desconocimiento de
los afectados causa que no haya claridad sobre la necesidad
de su atencion.

e  Establecer orientaciones sobre los criterios de caracteriza-
cion de la poblacién con trastornos del aprendizaje, asi
como sobre los fundamentos de modelos de atencién.

e Asegurar los recursos y apoyos especializados que requiera
la atencién de esta poblacién en las instituciones educativas.

e Promover y orientar los criterios de formacién de los docen-
tes, para establecer cudles son las adaptaciones curriculares
que se requieren a la hora de atender a la poblacién con
trastornos del aprendizaje

Como ya se ha dicho, es en las instituciones educativas
donde se concreta y materializa la atencién que reciben los es-
tudiantes con trastornos del aprendizaje. Es necesario, entonces,
que en cada uno de los componentes que integran la institucion,
se adopten acciones que contribuyan a mejorar y a brindar la
educacion de calidad que requiere la poblacién con TA.

Este componente cumple un papel trascendental, pues en él
se refleja la politica y el rumbo que asume un colegio. Se espera



que en el direccionamiento estratégico se refleje la razén de ser
de la institucion. En el componente directivo se representa el ho-
rizonte institucional —la misién y la visién, los objetivos y valores
institucionales—, su disposicién para asumirse como una escuela
inclusiva «sin “requisitos de entrada” ni mecanismos de seleccion
o discriminacién de ninguln tipo, para hacer realmente efectivos
los derechos a la educacion, a la igualdad de oportunidades y a
la participacién».'® Les corresponde a las instituciones educativas
promover acciones para que toda la comunidad se identifique
con esta orientacion, difundiéndola y haciéndola propia.

Otro aspecto clave de la gestion directiva consiste en esta-
blecer los criterios de convivencia que garanticen un clima esco-
lar armonico para las relaciones entre los diferentes integrantes
de la comunidad educativa y la poblacién con TA, de tal forma
que se favorezca el respeto de sus derechos y se garantice una
verdadera inclusion y calidad educativa. Puntualmente esto su-
pone establecer procedimientos que permitan identificar a los
estudiantes con TA, estableciendo criterios y procedimientos que
permitan diagnosticar y brindar el tratamiento, asi como generar
las ayudas y demas acciones que requiera la atencién a estas
NEE. Al mismo tiempo, desde la direccién se deben establecer
los mecanismos de seguimiento y control que aseguren la pres-
tacién de un servicio educativo de calidad. Lo cual debe verse
reflejado en el manual de convivencia con las respectivas estra-
tegias de apropiacion que aseguren su adecuado manejo.

La planeacion institucional es un aspecto fundamental de
la gerencia estratégica, pues establece los criterios que hacen
posible la materializacion del horizonte institucional; en ella se

10  Unicef, Unesco, Fundacion Hineni. Hacia el desarrollo de escuelas inclu-
sivas. En linea: http://www.educarenpobreza.cl/UserFiles/PO001/Image/
gestion_portada/documentos/CD-54%20Doc.%20hacia%20el%20de-
sarrollo%20de%20escuelas%20inclusivas%20(ficha%2027).pdf



deben reflejar las metas de mejoramiento en cada uno de los
componentes de la gestién institucional, que garanticen la ca-
lidad educativa y la atencién apropiada a la poblacién con TA.
Del mismo modo, se encarga de fijar los criterios para la ejecu-
cién de dichas metas de mejoramiento, estableciendo las res-
ponsabilidades asignadas a los diferentes equipos de trabajo con
sus respectivos indicadores de calidad.

El cumplimiento de los objetivos institucionales para la aten-
cion de la poblacién con TA requiere de una gestion administra-
tiva que provea la estructura organizativa, los apoyos y recursos
necesarios para ello. En este sentido se espera que las institucio-
nes prioricen acciones para:

e Establecer en sus planes de inversion los rubros que se re-
quieren para garantizar las metas de mejoramiento encami-
nadas a mejorar la calidad del servicio para la atencién de
los estudiantes con TA.

e Consolidar procedimientos para gestionar los apoyos y ser-
vicios extracurriculares que se requieren para la atencion a
los nifios con TA.

e Conseguir los apoyos logisticos, en términos de infraestruc-
tura, materiales y equipamiento para la atencién de ninos
con TA, asi como sus manuales de uso y manejo.

e  Establecer los servicios complementarios que se requieren
para brindar la atencién integral y especializada que necesi-
ta la poblacién con TA.

e  Promover el talento humano de la institucién, orientado
hacia la atencién de la poblacién con TA, brindando opor-
tunidades de capacitacion —en especial al equipo docen-
te— de tal forma que se cuente con los conocimientos y



competencias necesarias para identificar a estudiantes con
TA y se puedan realizar correctamente las adecuaciones pe-
dagdgicas, curriculares, evaluativas y didacticas que requie-
re su atencion.

Realizar las adaptaciones curriculares que necesitan los ni-

fios y niflas con TA es una labor que solicita de la competencia

pedagogica, para lo cual se espera que las instituciones:

Establezcan mecanismos que les permitan evaluar los nive-
les de competencia curricular esperados para los diferentes
grados en las distintas dreas; determinando objetivamente
qué estudiantes no se encuentran en el nivel esperado y
valorando el nivel real en el que estan. Estos mecanismos
pueden ser pruebas pedagégicas disefiadas para tal fin.
Generen planes de refuerzo, planes de nivelacion o planes
educativos personalizados, partiendo del conocimiento del
nivel de competencia real en el que se encuentran los estu-
diantes con TA en cada una de las dreas.

Dispongan de materiales pedagogicos para la atencién a los
estudiantes con TA, garantizando la dotacion de los mismos
a docentes y estudiantes

Organicen apoyos pedagogicos en el aula de clase para
ayudar a los maestros y maestras que atienden a estudiantes
con TA. El servicio social, por ejemplo, puede organizarse
para que cumpla con esta finalidad.

Organicen los tiempos y espacios en el aula, de tal forma
que se logre un seguimiento a los procesos de los estudian-
tes con TA. Es recomendable mantener una organizacion
docente en la Basica primaria, que no involucre rotacién
de docentes, sino que esté estructurada de tal forma que los



estudiantes puedan contar con el apoyo y orientacién de un
maestro director de grupo, el cual conoce cada proceso y
puede dedicarle el tiempo que requiere.

e Busquen el compromiso y apoyo de padres o acudientes,
para que motiven y alienten a sus hijos, generando buenas
practicas de crianza que favorezcan un desarrollo integral.

e Evalden a los estudiantes de un modo acorde con las exi-
gencias planteadas en sus planes de refuerzo, de nivelacion
o personalizados, y no con los criterios generalizados; de tal
modo que se reflejen sus avances en los reportes y boletines
generados por la institucion.

Un colegio inclusivo debe generar acciones que involucren
a todos los miembros de la comunidad educativa y del contex-
to escolar; debe sensibilizarse ante la diversidad y promover los
procesos de inclusién. Por lo tanto, se espera que en las institu-
ciones educativas se realicen periédicamente acciones que invi-
ten a participar en procesos de sensibilizacién y reconocimiento
de los estudiantes con NEE.

El apoyo y acompanamiento que le ofrecen los padres a sus
hijos es directamente proporcional a los logros y éxito escolar
que éstos tienen en la escuela. No cabe duda de que cuando
existen estos acompafnamientos los nifios tienen una mejor ac-
titud hacia sus dificultades, tienden a asumirlas como un reto y
se esfuerzan por superarse cada dia. Pasa lo contrario cuando la



familia no asume el compromiso y el apoyo: las dificultades tien-
den a incrementarse y los esfuerzos que se realizan desde otras
instancias tienden a minimizarse. De ahi la importancia de que
los padres se responsabilicen de su papel.

Las familias deben ofrecer el apoyo para la formacién de sus
hijos, estableciendo normas y habitos orientados a su regulacion
y convivencia en un medio social. Deben brindarles confianza y
seguridad, alentandolos a esforzarse por mejorar y estimulando-
los para cumplir con sus deberes y responsabilidades. Es propicio
que les brinden a sus hijos las oportunidades para descubrir sus
fortalezas y superar sus debilidades, consolidando un ambiente de
respeto y tolerancia, ofreciéndoles las condiciones que estén a su
alcance para que logren desarrollarse como ciudadanos de bien.

Asi se espera que los padres estén atentos a los procesos de
sus hijos, tanto a los escolares como a los terapéuticos, y que por
lo mismo puedan ser garantes de sus derechos, exigir mejoras
en la calidad de la atencion que reciben, permitiéndoles estar
inmersos en un medio escolar y social que les ofrezca oportuni-
dades con equidad.






Anexo 1







El procedimiento que se representa en el diagrama de la siguien-

te pagina ejemplifica el uso de mecanismos institucionales para

la identificacién y atencion a las nifias, nifos y jévenes con tras-

tornos del aprendizaje. El seguimiento de la ruta depende de que

en los colegios se formalice y se hayan establecido los acuerdos

que aseguren la asignacion de responsabilidades, asi como la

consolidacién de los procesos y mecanismos para darles visibili-

dad; de este modo se requiere que:

Se sensibilice y genere conciencia en el equipo de docentes
respecto a la necesidad de tomar medidas para atender a
los estudiantes con NEE.

Se le asigne formalmente a un grupo o persona la respon-
sabilidad de emprender y gestionar acciones. Debe esta-
blecerse claramente cudl es el perfil que se debe tener para
cumplir con efectividad la labor, asi como las funciones y
responsabilidades especificas.

Formalizar los acuerdos establecidos institucionalmente,
concernientes a la aplicacién de los mecanismos de identi-
ficacion y atencién a estudiantes con trastornos del apren-
dizaje, tales como: comunicaciones, uso de instrumentos,
procedimientos de accioén, criterios para la gestion, disposi-
cién de recursos, etc.

Generar instrumentos que posibiliten la formalizacién vy sis-
tematizacion de las acciones emprendidas cuando se inicia



un proceso de identificacién y atencién de estudiantes con
trastornos del aprendizaje.

La ruta comienza cuando el docente de aula alerta al equi-
po o personal responsable de la institucién sobre un posible
caso de trastorno de aprendizaje. Se recomienda el uso de al-
gun instrumento que permita registrar los datos de identificacién
del alumno asi como las condiciones que caracterizan el bajo
rendimiento (condiciones escolares y atencién recibida), de tal
manera que mds adelante sea posible realizar los andlisis que
justifican la generacién de la alerta y la aplicacion de los proce-
dimientos. En el apartado de «instrumentos» del presente anexo,
se sugiere uno para la identificacién diferencial —con finalidad
de alerta— de estudiantes con posible trastorno del aprendizaje,
denominado: Guia para la identificacion diferencial de estudian-
tes con bajo rendimiento con posibles trastornos del aprendizaje
o discapacidad cognitiva leve.

Una vez analizada la pertinencia del caso alertado, el equipo
responsable continuara con los procesos generando acciones de:
e Comunicacion con los padres de familia o acudientes res-

ponsables, informandoles sobre la condicién de bajo rendi-
miento del estudiante, del proceso a seguir —acorde con la
alerta de posible trastorno de aprendizaje— y propiciando
el consentimiento para emprender las acciones con base en
los acuerdos y compromisos correspondientes.

e Gestionar la remisién a los servicios de apoyo especializado
(Centros de aprendizaje, Salud al colegio, etc.) para realizar
una evaluacién especializada de los procesos neuropsico-
l6gicos.

e Establecer los criterios de evaluacion del nivel de compe-
tencia curricular en las dreas en las que el estudiante pre-
senta bajo rendimiento.



* Establecimiento de un equipo o persona responsable de la
gestion de acciones de identificacién y atencién de
estudiantes con TA.

Utilizacion * Generacién de acuerdos sobre los criterios y procedimientos

de mecanismos para identificar y atender a estudiantes con TA.

* Formulacidn de instrumentos que apoyen la sistematizacion
de los procedimientos.

* Difusién y apropiacién de los mecanismos de identificacién
y atencion por parte de la comunidad educativa.

institucionales

Se propone utilizar el instrumento de Identificacion

;Tienen instrumentos = No : . ) . o
¢ diferencial de estudiantes con bajo rendimiento escolar

de lfdentlcfjlca(l:lon ) con posible trastorno del aprendizaje o deficiencia
con fines de alerta? cognitiva leve.
Si

sAl aplicar los
instrumentos No | Solo se identificaron estudiantes de bajo rendimiento
se han identificado escolar, para los cuales se pueden proponer estrategias de
estudiantes apoyo a procesos pedagdgicos y formativos, tales como
. refuerzo escolar o nivelaciones.
con posible TA?

Si
ALERTAR Al equipo o persona d¢5|gnada por la institucién
para asumir dichas situaciones
Competencia Habilidades y procesos
EVALUAR curricular basicos para el aprendizaje
Adaptacion Apoyo especializado —
GENERAR APOYOS curricular Centros de Aprendizaje
PEDAG.OCLICAMENTE TERAPEUTICAMENTE:
Disefio de: .
Plan de refuerzo Centro de aprendizaje:
INTERVENIR . Y Terapia ocupacional,
Plan de nivelacion, . P
. Neuropsicologia,
Plan educativo . p
) Fonoaudiologia
personalizado
Valoracién y/o ajuste del desarrollo de procesos:
SEGUIMIENTO 1. Pedagdgico.
Y CONTROL 2. Terapéutico

3. Familiar (comunicacién oportuna y acuerdos para
apoyar a su hijo)



Establecer los mecanismos para socializar con padres y do-
centes los resultados de las evaluaciones, generando o rati-
ficando compromisos de apoyo al estudiante.

Establecer los acuerdos para implementar planes de accion
pedagdgica, formulando adaptaciones curriculares acordes
con la condicién del estudiante.

Gestionar los apoyos para la intervencién terapéutica cuan-
do el diagnéstico realizado asi lo establezca.

Establecer los mecanismos de seguimiento y control de las
acciones generadas a partir de la alerta, determinando los
indicadores del proceso que permitan verificar la eficacia
de las medidas tomadas por la entidad, equipo o persona
responsable de los apoyos educativos y las acciones pe-
dagdgicas. Lo anterior con la intencién de comprobar el
cumplimento de dichas acciones, realizar los correctivos y
plantear nuevos acuerdos que garanticen que el estudiante
con trastorno de aprendizaje se mantenga dentro del sistema
educativo recibiendo una educacién de calidad, pertinen-
te para sus condiciones de aprendizaje y formacién. En el
apartado de instrumentos del presente anexo, se sugiere uno
para llevar a cabo el proceso de seguimiento y control.



Instrumentos

L OXiANYV

Guia para la identificacion diferencial de estudiantes
con bajo rendimiento y con posibles trastornos
del aprendizaje o discapacidad cognitiva leve

INFORMACION GENERAL

Nombre y apellidos:

Fecha de nacimiento:

Direccion:

Teléfono

Colegio:

Nivel: ciclo : grado:

Diligenciado por:

Cargo:

Fecha de diligenciamiento:

INFORMACION ESCOLAR

sHa repetido curso en No Si
algln nivel educativo? ;Cudles?:
;Ha cambiado No Si
frecuentemente de ;Por qué razén?
colegio?

No Si

;Presenta ausentismo

;Por qué razén?
escolar? erorq




ICAS PARA LA ATENCION DE NINOS, NINAS Y JOVENES CON TRASTORNOS DEL APRENDIZAJE
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Otras observaciones en
relacién a vinculacion y
permanencia dentro del
servicio educativo:

Criterios de diferenciacion de discapacidad cognitiva

sUsted considera que
el estudiante presenta
un bajo rendimiento
académico de manera
generalizada (en la
mayoria de las areas
académicas)?

No Si

Argumente su apreciacion:

;Usted considera que el
estudiante presenta un
rendimiento académico
muy bajo en relacién con
el de sus comparfieros de
curso?

No Si

Argumente su apreciacion:

sLe parece que su
estudiante tiene rasgos
fisicos que generan una
diferenciacién frente a
lo que usted considera
normal?

No St

Argumente su apreciacion:

Si ha contestado afirmativamente dos de estas tres apreciaciones es
recomendable generar un proceso de alerta por discapacidad cognitiva.

Si su estudiante no cumple con el criterio anterior, conteste las siguientes

preguntas:

Criterios de diferenciacion de trastornos del aprendizaje

sSu estudiante presenta un
rendimiento académico
bajo, pero es especifico en
algunas areas?

No Si

Argumente su apreciacion:




sSu estudiante requiere
de mayor tiempo de
aprendizaje en una o mas
areas especificas, pero
alcanza los niveles de
competencia esperados
para el grado?

sSu estudiante requiere
de mayor tiempo de
aprendizaje en todas las
areas, pero alcanza los
niveles de competencia
esperados para el grado?

sUsted considera que si a
su estudiante se le diera
la oportunidad de iniciar
un proceso de nivelacién
en aprendizajes que

son prerrequisitos para

el nivel en el que esta,
lograria alcanzar el nivel
de competencia esperado
para el grado?

No Si

Argumente su apreciacion:

No__ Si__
Argumente su apreciacion:

No Si

Argumente su apreciacion:

Si ha contestado afirmativamente tres de estas cuatro apreciaciones, es
recomendable generar un proceso de alerta por trastorno del aprendizaje.

El estudiante ha recibido
apoyo

Apoyos que ha recibido o
recibe en el colegio:

Apoyos extraescolares

Pedagdgico. ___
Terapéutico. ___
Otro: ___ ;De qué tipo?:

En los cursos:

No Si

;Cuales?:

No Si__

;Cudles?:

No Si__

;Cudles?:
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DESCRIPCION DE LAS CONDICIONES DEL ESTUDIANTE

Establezca de manera resumida y clara una descripcion de la condi-

cion del alumno de acuerdo con lo planteado en cada item.

Condicion del estudiante dentro del aula (ubicacién en el salén de

clase, nivel de atencién y comportamiento):

Condicién académica (comprension, rendimiento y participacion):

Condicion socio-afectiva (interaccién con compafieros y docentes):

OBSERVACIONES DEL COMPORTAMIENTO
DEL ESTUDIANTE EN EL AULA
Marque con una X los items que considera que identifican al estudiante:
) Se cambia del lugar asignado.
Presta atencién al docente.

Se distrae.

Acata instrucciones al realizar un trabajo.

(
(
(
(
(
(

)
)
) Acata 6rdenes.
)
)

Realiza sus trabajos en orden.



Realiza sus trabajos independientemente.

Termina a tiempo sus trabajos.

Le solicita ayuda al docente.

Le solicita ayuda a sus compaiieros.

Participa en clase.

Participa activamente en trabajos en grupo.

Realiza preguntas sobre lo expuesto por el docente.
Usa audifonos.

Cumple con tareas.

)
)
)
)
)
)
)
)
)
)

(
(
(
(
(
(
(
(
(
() Trae los materiales requeridos para trabajar en el aula.
() Interacttia socialmente con los compafieros.

Observaciones:

Marque con una X los items que reflejen su accion docente frente al
estudiante:

() Da un lugar preferencial al alumno.

() Usa material visual ilustrativo para el tema.

() Utiliza gestos, sefias, dramatizaciones u otros mecanismos para
transmitirle los conocimientos.

) Define o ilustra el vocabulario desconocido por el alumno.

Se asegura de que el alumno le entendi6.

Supervisa el trabajo que realiza el alumno.

Presta ayuda individual al alumno.

Entrega por escrito lo que se ha trabajado en forma oral.
Confecciona mapas conceptuales, resimenes, cuestionarios, entre otros.
Hace précticas de lo ensenado.

Revisa las practicas.

(
()
()
()
()
()
()
()
()

Realiza evaluaciones guiadas.



Observaciones:

ANALISIS DEL ESTILO DE APRENDIZAJE

Procesos motivacionales

Fortalezas Debilidades

ORIENTACIONES PEDAGOGICAS PARA LA ATENCION DE NINOS, NINAS Y JOVENES CON TRASTORNOS DEL APRENDIZAJE

Procesos cognitivos

Fortalezas Debilidades

Procesos ejecutivos

Fortalezas Debilidades

Firma del profesor




Instrumento de seguimiento y control sobre acciones
de atencion para estudiantes con posible trastorno
del aprendizaje

Estudiante:

Grado: Fecha:

Descripcion de Acuerdos de

cumplimiento

Acciones emprendidas avancesy / o
resultados

Andlisis de la informacién aportada
en el instrumento de alerta.

Comunicacién del estado de alerta
a los padres de familia o acudientes
del estudiante, y establecimiento de
compromisos y/o acuerdos.

Evaluacién de los niveles de compe-
tencia curricular

Gestion para la remision a evaluacion
de los procesos neuropsicoldgicos.

Acuerdo para la formulacién del plan
de accién pedagogica.

Gestién para remisién a intervencién
terapéutica acorde con la evaluacion
diagnéstica.

Establecer los mecanismos para
orientar a padres, madres, maestros y
maestras sobre la condicién de los es-
tudiantes con trastornos del aprendi-
zaje, sus necesidades educativas y cri-
terios para generar apoyos y ayudas.

Establecer mecanismos para
socializar avances en el proceso de
intervencion.
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Firma Responsable

Observaciones:
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Formato plan de refuerzo
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Estudiante:
Grado: Edad:

Area:

Logro establecido:

Indicadores de logro:

Indicadores alcanzados:

Andlisis de fortalezas:

Indicadores no alcanzados:




Andlisis de debilidades:

Establecimiento del plan de trabajo a seguir, teniendo en cuenta las
adaptaciones metodoldgicas y de evaluacion que el docente plantea
de acuerdo con las necesidades educativas del estudiante.

Area: Grado:

Logro:

Indicadores de logro no alcanzados:

ORIENTACIONES PEDAGOGICAS PARA LA ATENCION DE NINOS, NINAS Y JOVENES CON TRASTORNOS DEL APRENDIZAJE

Actividades Recursos Estrategia
Ensenanza Ensenanza - aprendizaje De evaluacion

Proceso




El siguiente ejemplo ilustra la construccién de un plan de refuerzo:

Estudiante: Camila Andrea Martinez Segura
Grado: Cuarto Edad: 10 afios

Area: Ciencias Naturales

Logro establecido:

e |dentifica a los animales mamiferos por sus caracteristicas esenciales.

Indicadores de logro:

e Reconoce la importancia de los mamiferos como parte del desarrollo
evolutivo de la vida.

e Comprende cudles son las caracteristicas esenciales de los mamife-
ros.

e Emplea un procedimiento para identificar mamiferos, segtin sus carac-

teristicas esenciales.

Indicadores alcanzados:
* Reconoce la importancia de los mamiferos como parte del desarrollo
evolutivo de la vida.

e Comprende cuales son las caracteristicas esenciales de los mamiferos.

Andlisis de fortalezas:
Durante el proceso, mantuvo una actitud participativa, constantemen-

te realiz6 preguntas que evidenciaban su interés por aprender sobre los



mamiferos. Comprendi6 de forma adecuada las ideas que caracteriza-
ban a los mamiferos, tal como lo evidencia el desarrollo de actividades

en clase y la evaluacién que realizé.

Indicadores no alcanzados:
¢ Emplea un procedimiento para identificar mamiferos, segtin sus carac-

teristicas esenciales.

Anélisis de debilidades:

A pesar de haber comprendido las caracteristicas esenciales de un ma-
mifero, cometio errores sistematicos en la aplicacién del procedimien-
to ensefiado para su identificacion; dado que olvidaba el propésito del
procedimiento, omitia algunos de sus pasos y por lo general terminaba

realizado acciones diferentes al propdsito del proceso.

Establecimiento del plan de trabajo a seguir, teniendo en cuenta las
adaptaciones metodoldgicas y de evaluacién que el docente plantea

de acuerdo con las necesidades educativas del estudiante.

Area: Ciencias Naturales / Grado: Cuarto / edad: 10 afos
Logro:

e |dentifica a los animales mamiferos por sus caracteristicas esenciales

Indicadores de logro no alcanzados:
e Emplea un procedimiento para identificar mamiferos, segtin sus carac-

teristicas esenciales.
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Formato plan de nivelacion
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Estudiante:
Grado: Edad:

Area:

Antecedentes académicos:

Nivel de logro alcanzado de acuerdo con la evaluacién de competen-

cia académica:

Grado correspondiente de acuerdo con la estructura curricular del

area:

Niveles de logro a nivelar:




Programacion curricular de la nivelacién

Eje de competencia:

s INDICADORES
LOGRO ENSENANZA DE LOGRO TIEMPO

ORIENTACIONES PEDAGOGICAS PARA LA ATENCION DE NINOS, NINAS Y JOVENES CON TRASTORNOS DEL APRENDIZAJE




El siguiente ejemplo ilustra la construccion de un plan de nivela-

cion:

Fernando es estudiante de segundo grado. Es un nifio pre-
ocupado por sus estudios, obtiene buenos resultados en las di-
ferentes areas a excepcién de matematicas, donde han sido evi-
dentes sus problemas para representarse cantidades y, en general,
para realizar calculos que impliquen ndmeros y operaciones. Se
encuentra cursando el primer bimestre y en el drea de matema-
ticas no ha alcanzado ninguno de los logros planteados para el
bimestre en cuestion, a pesar de que su maestra, Clemencia, le
ha formulado los planes de refuerzo respectivos.

Clemencia le expone el caso a la orientadora del colegio y
juntas deciden realizarle a Fernando una prueba de competen-
cia curricular en el area. Los resultados de la prueba muestran
que el nivel de competencia numérica de Fernando se encuentra
como el de un estudiante al finalizar el grado preescolar, segin
el curriculo de la institucion. Es decir, no cuenta con el nivel de
competencia esperado para el grado primero, lo que explica sus
dificultades en el grado segundo.

Deciden realizar el plan de nivelacién para que alcance el
nivel de competencia numérica y para que de este modo tenga
avances en el grado segundo; se espera que en un periodo no
mayor a un bimestre Fernando pueda nivelarse en aquellos as-
pectos que le impiden avanzar.

Estudiante: Fernando Salazar Pinzén
Grado: Segundo  Edad: 7 anos

Area: Matematicas



Antecedentes académicos

Fernando es un nifo nuevo en la institucién; al revisar sus boletines de

calificaciones de los anos anteriores, se encuentran reportes frecuentes

de dificultades en el drea de matemadticas, sin embargo no hay registra-

das acciones de recuperacién.

Nivel de logro alcanzado de acuerdo con la evaluacion de compe-

tencia académica

Identificar las caracteristicas de un conjunto y establecer relaciones de
pertenencia y de no pertenencia entre sus elementos.

Leer, escribir y establecer relaciones de orden de ndmeros naturales
de hasta tres cifras.

Resolver y formular problemas en situaciones en donde deba usar la

adicién y la sustraccion entre nimeros naturales de dos cifras.

Grado correspondiente de acuerdo con la estructura curricular del

area:

Preescolar

Niveles de logro a nivelar:

Leer, escribir y establecer relaciones de orden de nimeros naturales de
hasta cuatro cifras.

Resolver y formular problemas en situaciones en donde deba usar la
adicion y la sustraccion entre nimeros naturales de tres cifras.

Leer, escribir y establecer relaciones de orden con nimeros naturales
de hasta seis cifras.

Resolver y formular problemas en situaciones en donde deba usar la

adicién, la sustraccion y la multiplicacién entre ndmeros naturales.

Eje de competencia: Pensamiento numérico



‘uoioedldnnw e[ A uoioeNSNS

se| / UQIDIPE B| BSN SPUOP U SAUOIDBNYS UD
sews|qoud ejnwiioy A aAjonsal :0A1saIdxg
‘ugiedldinw e A ugioelsns

©| ‘UOIDIPE B[ 9P UOIDUN} B| 9D0UODAI ‘S9|elnjeu
soJawnu ajuaw|ioey apuaidwo)) :0auso)
"EpIA

ns eled sajeinjeu soIswNU SO| ap OIPNISd [P
edueLIOdWI B[ 9P BIDUSIDUOD BUIO) :0AIIAY

svla o€

"SeJID € 9P SOJAWNU JIUD UOIDDBIISNS

A uoipe ap sews|qoid arjansay :0A1sa1dxg
‘soJawnu so| apualdwod :0Aanugo)

'sa[elnjeu sosawnu

21qos Jopuaide Jod $9191ul BISIIJIUBW :0AIAY

svia st

"9]USWE)DAII0D 9qLIDSD A 93] ‘BSIBADIA A JoudW
© JoAeW 9P SEJJID 0JJEND JP SOJSWNU BUDPIO
:0A1s3.4dX7 "Seuy1d 0dend ap solawnu LIS A
99| ‘UBPIO IP SAUOIDE[DI 3I3|EISA :0AIUG0D)
"SeUBIPI}0D SDUOIDEN)IS U sosawnu soj Jedljde
A 1900U0D ap erpuelodwl €| BIO[EA :0A1}IAY

svia st

“redni3eau uis ey1d eun Jod sauoioedijdinyy

"1 eisey | apsap uoredijdnnw ap sejqel
‘uolooeIIsNs A uoidipe ap sewsa|qold ap ugion|osay
"SeJJI1D SI9S 9P SOIDWNU D.IJUD UOIDIEASNS A UOIIPY
SelId s19s eisey ap sosawnu

9p USPIO BP SDUOIDE|AI A BINJLIDSD ‘BINJOD]

|IWw 9P SEUSUAD A |ILU BP SBUIDAP ‘|IW AP SOPEPIUN
sa[eanjeu soPWNN

"sauoioeIado sejss uod sews|qoid ap ugIN|0sal
A SEBJJID S9I) P SOJSWNU BP UOIDDBIISNS A UOIDIPY
‘666 ©ISBY Ssosawnu

9P USPIO 9P SAUOIDR|I A BINJLIDSD ‘BINIDDT
"Se.yID Sa1) 9P SOJAWNN

"BUSJUID B| ‘BUIDIIP B| ‘pEPIUN B

sa|enjeu soIWNN

i

9P BUSIUSD BT *|ILU 3P BUIDIP B *|ILU dP pepiun

©7 'sewa|qoid ap UOIN|OS "UIP.IO AP SaUOIDe[BI A
©INLIDSD ‘BINIDJ| {666 [ BISEY SOJDWINU ‘BUSJUID B
sa[enjeu soIWINN

Sa[eJn]eu sosawnu
a.ud uoredldnjnw e

A UQIDDBIISNS B| ‘UOIDIPE
©| Jesn agap anb se| ud
sauoloen)is ua sewojqo.d
Je[nwioy A 1oAj0say
"SI SI9S e)Sey ap
S9[eINJEU SOJOWNU UOD
USPIO 3P SAUOIDE[AI
1909]qe1Sa A JIqLIDSD 4997

"Sely1d sau) ap
So[elnjeu soJaWNU dJUd
uQIdOBASNS B[ A UQIDIpPE
©| Jesn agap anb se| ud
sauoloen)is ua sewojqo.d
Je[nwioy A 1oAj0s9y

"seJyId oJjend ejsey

9p so|einjeu solawnu

9P USPIO B SAUOIDR[I
1909|qe1Sa A JIqLIDSd 4997






Anexo 4







Formato plan educativo personalizado*

>
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Nombre y apellidos:

Fecha de nacimiento:

Fecha de realizacion:

Direccion:

Teléfono:

Colegio:

Nivel:

Ciclo:
Grado:

EQUIPO DE TRABAJO QUE LO ELABORO:

Maestro/a, tutor/a:

Orientador/a:

Maestro/a de apoyo:
Otros:

HISTORIA ESCOLAR DEL ESTUDIANTE

Ha repetido curso en primaria.

Ha cambiado frecuentemente de colegio.

*  Adaptado de las propuestas del Documento individualizado que reali-
zan maestros en Espafa y presentados en linea en: http:/es.geocities.
com/adaptacionescurriculares/formatos.htm




Presenta ausentismo escolar.

Otras observaciones (expulsiones, etc.)

Ha recibido apoyo:
Pedagdgico.
Terapéutico.

Otro: De qué tipo:

En los cursos:
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Apoyos que recibe en el colegio:

Apoyos extraescolares de:

DATOS IMPORTANTES PARA LA TOMA DE DECISIONES

Nivel de competencia curricular.

(S6lo se evaldan las areas en las que presenta mayor déficit).

Anélisis de procesos académicos

(De acuerdo con la evaluacién de las areas en las que presenta mayor
déficit).




Procesos motivacionales

¥ OXINY

Procesos cognitivos

Procesos ejecutivos

Eje de competencias / Logros que se sugiere modificar o suprimir
Area(s):




Maodificacion que se ha acordado:

Supresién acordada:

SEGUIMIENTO

Fecha Valoracion de la propuesta curricular Propuestas

ORIENTACIONES PEDAGOGICAS PARA LA ATENCION DE NINOS, NINAS Y JOVENES CON TRASTORNOS DEL APRENDIZAJE

COLABORACION FAMILIAR

Familiar Compromiso




El siguiente ejemplo ilustra la construccion de un plan educativo
personalizado:

Jimena es una nina muy participativa que se encuentra en
primero de primaria. Le gusta su colegio y se esfuerza por rea-
lizar las actividades que se le proponen. Desde el preescolar
ha evidenciado enormes dificultades para la adquisicién de los
cédigos del lenguaje verbal, por lo que se alert6 a la institucién
para que buscara apoyo a la hora de realizar el diagnéstico y la
intervencion de Jimena.

Se buscé el soporte del drea de fonoaudiologia; el diagnds-
tico plante6 que Jimena presenta una dislexia que le impide la
discriminacion de estimulos lingtiisticos de forma escrita, lo que
le dificulta la adquisicién del cédigo verbal generandole serias
dificultades en sus procesos de lectura y escritura.

Se encuentra recibiendo acompanamiento terapéutico de
lenguaje desde el semestre pasado, dos veces por semana, y se
ha sugerido realizar un plan educativo personalizado, con el fin
de que pueda avanzar en su grados escolares. Aunque sus difi-
cultades no le impiden alcanzar los objetivos planteados para el
grado y para el ciclo, si deben realizarse adaptaciones, especial-
mente en el drea de lenguaje —en los ejes de comprension de
lectura y expresién escrita—.

La maestra, en conjunto con la orientadora y la educado-
ra especial, formulé el siguiente plan educativo personalizado:

Nombre y apellidos: Jimena Marcela Cortés
Fecha de nacimiento: 1 de septiembre de 2003

Fecha de realizacion: 10 de marzo de 2009



Direccion: calle 31 sur n°. 50 - 34
Teléfono: 7000256

Colegio: Caminos del futuro
Nivel: Primaria

Ciclo: Primero

Grado: Primero

Maestro/a, tutor/a: Elizabeth Rodriguez
Orientador/a: Sandra Sarmiento
Maestro/a de apoyo: Dora Martinez

Fonoaudiéloga: Diana Acosta

Jimena se caracteriza por ser una estudiante dedicada, se esfuerza por
realizar sus trabajos en clase y en casa. Es atenta y participativa. Com-
prende de forma adecuada las explicaciones que realiza el profesor.
Durante el proceso de adquisicién de la lecto-escritura, la maestra de
preescolar report6 las dificultades que presentaba, pidiendo remitirla
a una valoracién de fonoaudiologia. Fue evaluada y se le diagnosticd
una dislexia que le impide el reconocimiento adecuado de los signos
lingiiisticos, por lo que se encuentra en un proceso terapéutico desde

el semestre pasado, dos veces por semana.

Ha recibido apoyo:
Terapéutico. Fonoaudiologia

En los cursos: Preescolar y Primero

Apoyos que recibe en el colegio:
Asiste al centro de aprendizaje de fonoaudiologia.
Apoyos extraescolares de:

No recibe ningln apoyo.



Nivel de competencia curricular.

(Sélo se evaldan las dreas en las que presenta mayor déficit).

De acuerdo con el reporte de preescolar, la estudiante alcanzé los lo-
gros esperados en cada una de las dimensiones evaluadas. Sin embar-
go, se plantea la necesidad de realizar adaptaciones curriculares de tal
manera que en los procesos de la evaluacion se le explique de forma
verbal lo que se espera que realice y se prioricen actividades donde
tenga que expresarse de manera oral o a través de dibujos y otros me-
dios de expresion, diferentes al lenguaje escrito.

Por otra parte, en el area de lenguaje es evidente que la estudiante es
capaz de comprender y expresarse de manera oral. También asimila
los conocimientos propios del area, pero cuando se realizan activida-
des con exigencias de expresion escrita o comprensién de lectura no

puede cumplirlas debido a sus dificultades.

Anadlisis de procesos académicos
(De acuerdo con la evaluacién de las areas en las que presenta mayor
déficit).

Procesos motivacionales

Es una nina participativa, se
esfuerza por cumplir con sus
exigencias, pide explicaciones que
le ayuden a cumplir con el trabajo
a realizar.

Se frustra cuando se enfrenta a
actividades grupales que le exigen
leer y escribir letras o palabras, por
lo que tiende a aislarse de los otros
ninos.



Procesos cognitivos

Entiende las explicaciones que se
le dan oralmente, comprende pe-
quefios cuentos y textos, expresan-
do su contenido a través de dibujos
o de pequefias narraciones

Se le dificulta la comprension de
signos lingiisticos escritos.

Procesos ejecutivos

No identifica letras, palabras o
Realiza sus propias narraciones de | textos de forma escrita, ni pue-
manera oral o se apoya en dibujos. | de expresarse usando el cédigo
escrito.

Eje de competencias / Logros que se sugiere modificar o suprimir
/\rea(s): Lenguaje

Modificacién que se ha acordado:

Para el primer ciclo en el area de lenguaje la institucion acordé, segin
los estandares, alcanzar los siguientes niveles de competencia en cada

uno de los ejes del 4rea de lenguaje:

Al terminar tercer grado...

Produzco textos orales | Produzco textos escri- | Comprendo textos
que responden a tos que responden a que tienen diferentes
distintos propdsitos diversas necesidades formatos y finalidades.

comunicativos. comunicativas.



Identifico los

Comprendo Reconozco los Comprendo la principales ele-
textos literarios medios de comu- | informacién que mentos y roles de
para propiciar el nicaciéon masiva circula a traves de | la comunicacién
desarrollo de mi y caracterizo la algunos sistemas para enrique-
capacidad creati- | informacion que de comunicacién | cer procesos
vay lddica. difunden. no verbal. comunicativos

autenticos.

Considerando las condiciones de la estudiante se propone que en el

eje de produccién textual se modifique el referente que plantea la pro-

duccién de textos escritos, modificindolo por el siguiente criterio:

Produzco textos apoyados en dibujos que respondan a diversas
necesidades comunicativas

Los desempeiios establecidos para el eje de competencia que se pro-

pone modificar para la estudiante, inicialmente se encontraban esta-

blecidos de la siguiente manera:

Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades
comunicativas

Para lo cual,

¢ Determino el tema, el posible lector de mi texto y el propésito
comunicativo que me lleva a producirlo.

comunicacién vy libros, entre otras.

criptivo.

Elaboro un plan para organizar mis ideas.
Desarrollo un plan textual para la produccion de un texto des-

Elijo el tipo de texto que requiere mi propésito comunicativo.
Busco informacién en distintas fuentes: personas, medios de

Reviso, socializo y corrijo mis escritos, teniendo en cuenta las
propuestas de mis compaferos y profesor, y atendiendo al-
gunos aspectos gramaticales (concordancia, tiempos verbales,
pronombres) y ortograficos (acentuacién, mayusculas, signos
de puntuacion) de la lengua castellana.



ORIENTACIONES PEDAGOGICAS PARA LA ATENCION DE NINOS, NINAS Y JOVENES CON TRASTORNOS DEL APRENDIZAJE

Se propone modificar para la estudiante, de acuerdo con el cambio

realizado, el dltimo desempeno de la siguiente manera:

Seglin estos acuerdos, se espera que la maestra de primer grado —y a
futuro los maestros de segundo y tercero—, revisen la programacién
curricular, realizando los ajustes correspondientes en los logros de este
eje de competencia. Del mismo modo, se espera que los tengan en
cuenta al momento de realizar sus planes de aula, determinando los

apoyos metodolégicos y las estrategias de evaluacion.

Supresion acordada:

No se considera pertinente realizar ningln tipo de supresion curricular.

SEGUIMIENTO

Valoracion de la
Propuestas

propuesta curricular

COLABORACION FAMILIAR

Se informa a la madre del acuerdo establecido para
el caso de la estudiante; se espera que la madre
garantice la asistencia periddica de la nifia al colegio,
asi como al centro de aprendizaje, y que le brinde su
apoyo en casa para que la nifa pueda expresarse de
forma grafica, en vez de escrita.

Madre
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