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| Ministerio de Educacién en Melilla, preocupado por los resultados que han obtenido los escolares de

esta ciudad, de forma reiterada, en las distintas evaluaciones nacionales e internacionales sobre el
rendimiento académico en general y sobre la competencia comunicativa linguistica en particular, ha reunido
un equipo formado por maestros en ejercicio, orientadores y profesores universitarios con el fin de disenar
un programa de intervencion de las destrezas linglisticas que pueda ser implementado en las aulas de 1° a
3° de Educaciéon Primaria. La novedad de este proyecto radica en la creacién de una pagina web —con sec-
ciones dirigidas a alumnos, docentes y familias— aprovechando el entorno digital Escuela 2.0. El presente tra-
bajo es una guia que justifica la génesis de este proyecto, la fundamentacién linglistica y didactica que lo
sustenta asi como las orientaciones necesarias para su puesta en practica en los tres cursos mencionados,
donde se incluyen la descripcidon de la estructura de cada subweb con indicaciones para los tres agentes
educativos citados, ademas de diversos ejemplos de actividades disenadas para el proyecto.
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Justificacion del Proyecto: la competencia comunicativa en el sistema educativo actual

INTRODUCCION

Antes de iniciar el capitulo, se realizard una breve contextualizacién de la ciudad en la que se llevara a
cabo el PROYECTO DE MEJORA DE LAS COMPETENCIAS COMUNICATIVAS EN EDUCACION PRI-
MARIA. La Ciudad Auténoma de Melilla se sitGa al noreste del continente africano, frente a las costas de
Almeria, Granada y Malaga. Su superficie es de 12 km? aproximadamente. Los datos del censo informan que
la poblacion de la Ciudad Autonoma de Melilla supera en la actualidad los 75 000 ciudadanos. En esta ciu-
dad se puede apreciar la convivencia de modo arménico de cuatro comunidades: cristiana, musulmana, judia
e hindy, que sorprenden por sus contrastes.

* La ciudad cuenta con un total de 23 centros escolares, distribuidos del siguiente modo: 16 centros en los
que se imparten ensenanzas de Infantil, Primaria, Especial y 7 Institutos de Ensefanza Secundaria.

® En los Ultimos afos los porcentajes obtenidos por el alumnado en diferentes pruebas nacionales e inter-
nacionales, que seran analizadas detenidamente en este documento, ubica a la ciudad por debajo del
promedio europeo. Estos datos han sido uno de los propulsores para la creacién de un grupo de traba-
jo, con el objetivo de mejorar las competencias comunicativas del alumnado de Melilla.

En este capitulo se detallard una revision de las evaluaciones del rendimiento académico realizadas por dife-
rentes organismos, centrada en el nivel de las competencias linglisticas del alumnado a nivel internacional,
intentado dar una visién de aspectos como caracteristicas, objetivos, resultados y limitaciones. Entre las
pruebas que se van a tratar se hallan los informes PISA (Programme for Internacional Student Assessment,
Programa para la Evaluacién Internacional de los Alumnos) 2000, 2003, 2006 y 2009, las pruebas de
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Diagnéstico y el informe PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study, Estudio Internacional sobre
el Progreso en Competencia Lectora). Esta revision se realiza con el objetivo de plasmar el lugar que ocupa
actualmente la competencia comunicativa de Espafia en relacion con los demas paises. También se trataran
las diferentes iniciativas que esta llevando a cabo el Ministerio de Educacién en relacién con la mejora de los
resultados del alumnado en las evaluaciones, tanto nacionales como internacionales.

Para finalizar, se concretaran los argumentos que iniciaron el proyecto de “Mejora de las competencias comu-

nicativas en Educacion Primaria» en la Ciudad Auténoma de Melilla.

1. PROGRAMA PARA LA EVALUACION INTERNACIONAL DE LOS ALuMNOS (PISA)

Antes de entrar a valorar y comentar los resultados obtenidos en Espafa en el informe PISA, puede ser util

realizar una contextualizacion del mismo.

La OCDE (Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econdémico) inicié en 1997 el proyecto PISA para
analizar el rendimiento educativo de los alumnos de 15 afos de edad (momento en el que estan a punto de
finalizar la Educacién Secundaria Obligatoria y algunos preparan la transicion a la vida adulta), lo que les con-
vierte en un grupo de edad adecuado para valorar su grado de preparacion frente a los desafios diarios de
las sociedades modernas. Este proyecto se inicié a finales de los afios 90 como un estudio comparativo,
internacional y periédico del alumnado a partir de la evaluacién de ciertas competencias consideradas clave,

como son la competencia lectora, matematica y cientifica.
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La orientacion politica y su incorporacion a la evaluacion del concepto de competencia basica, que tiene que
ver con la capacidad de los estudiantes para extrapolar lo que han aprendido, aplicar sus conocimientos ante
nuevas circunstancias y su relevancia para el aprendizaje a lo largo de la vida, han sido las caracteristicas fun-

damentales que han guiado el desarrollo de PISA.

La informacién ofrecida por el Ministerio de Educacién y la OCDE sobre los informes PISA de 2000, 2003,
2006 y 2009, revela los siguientes datos notables:

— En la evaluacién realizada en el 2000 el nimero total de paises participantes fue de 32, entre los cua-
les se encontraba Espanfa.

— En el ano 2003 el nimero de paises participantes aumentd hasta un total de 41.

— En la tercera ocasién, en el afo 2006, el nimero de paises sometidos a evaluacion ascendié a 57. En el
caso de Espafa se debe matizar que, segin los datos consultados, las comunidades auténomas que se
estudiaron fueron: Andalucia, Aragdn, Asturias, Cantabria, Castilla y Ledn, Catalufa, Galicia, La Rioja,
Navarra y Pais Vasco.

— En la dltima evaluaciéon, de 2009, participaron 64 paises como se indica mas adelante en este capitulo.

En cada aplicacion se estudian los rendimientos de los alumnos en tres competencias: lectura, matematicas
y ciencias, pero una de ellas, de forma rotatoria, recibe una atencién mas profunda, mientras que las otras
dos son objeto de un somero sondeo. El primer estudio PISA, que se realizé en el aiio 2000, tuvo como com-
petencia principal la comprension lectora. PISA 2003 se centrd en las matematicas, PISA 2006 en las ciencias

y en 2009, de nuevo, en la lectura.
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La evaluacion de cada una de las tres areas se caracteriza mediante:

- Las competencias que necesitan ser ejercitadas.
- Las contenidos que deben haber sido asimilados.

- Los contextos en los que se aplican las competencias y los conocimientos.
Los objetivos esenciales de la evaluacién que han de conseguirse son:

a) Extraer conclusiones de las que se deriven politicas educativas aplicables a las directrices que fijen los
organismos (OCDE).

b) Valoraciéon de competencias, es decir, de la capacidad de aplicacién.

c) ldentificar en los estudiantes factores como motivaciones, sentimientos y estrategias de aprendizaje.

d) Considerar el rendimiento de los alumnos en relacidon con sus caracteristicas socioecondmicas (fami-

lias) y las de los centros (entorno, titularidad, etc.).
De los informes PISA realizados hasta la fecha se mantienen las siguientes caracteristicas basicas:

— Se trata de una evaluacién estandarizada desarrollada internacionalmente con los paises participantes,
siendo aplicada a los alumnos de 15 afos escolarizados en los centros educativos.
— El proyecto PISA abarca tres areas de evaluacion del rendimiento académico: lectura, matematicas y

ciencias.

— La evaluacién tiene lugar cada tres anos, de acuerdo con el plan estratégico vigente, que se extiende
hasta el aho 2015.
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— El proyecto PISA pretende definir cada campo, no solo en cuanto al dominio del curriculum escolar, sino
en cuanto a los conocimientos relevantes y las destrezas necesarias para la vida adulta. La evaluaciéon
de las destrezas transversales es una parte integral del proyecto.

— Se presta especial atencion al dominio de los procedimientos, a la comprensién de los conceptos y a la
capacidad de responder a situaciones diferentes dentro de cada campo.

— Se emplean pruebas de papel y lapiz durante un total de dos horas por alumno.

— Las preguntas de las pruebas son una combinaciéon de preguntas de eleccién multiple y otras que
requieren la construccion de la respuesta por parte del alumno. Las preguntas se organizan en grupos
basados en un pasaje que refleja una situacién de la vida real.

— La evaluacién incluye un total de siete horas de preguntas distribuidas en diversos grupos, respon-
diendo los alumnos a diferentes combinaciones de las mismas.

— Los alumnos responden a un cuestionario sobre su entorno y caracteristicas que se tarda en resolver de
20 a 30 minutos. Los directores de los centros educativos, a su vez, reciben un cuestionario de 30 minu-
tos sobre preguntas del centro.

Es preciso sefalar que, con los resultados obtenidos al final de la evaluacién, se pretende alcanzar los siguien-
tes objetivos:

— Conseguir un perfil basico de los conocimientos y destrezas de los alumnos al finalizar la Educacion
Secundaria Obligatoria.
— Senalar un conjunto de indicadores contextuales que relacionan los resultados con las caracteristicas de

los alumnos y de los centros educativos.
- Resaltar que los resultados muestran un indicador de tendencias, que revelan los cambios en los resul-
tados a lo largo del tiempo.
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- Finalmente, y no por ello menos importante, aportan una base de conocimientos para el analisis politi-
co y la investigacion.

El informe PISA 2006 ha sido objeto de estudio tratando de identificar los principales factores explicativos
de los resultados, tanto desde una perspectiva de comparacién internacional (Fertig, 2003a; Fuch y
Woessman, 2007; Jorge y Santin, 2007; Salinas y Santin, 2007; Wolter y Vellacott, 2003) como en el ambito
nacional de las paises participantes. En esta direccion, merecen una especial mencién los estudios centrados
en el caso finlandés (Ammermiiller, 2007; Valijarvi, Linnakyla, Kupari, Reinikainen y Arffman, 2002), por ser un
referente para el resto de paises, aunque también existen estudios dedicados a paises tan relevantes como
Alemania (Fertig, 2003b; Jirges, Schneider y Richter, 2004), Estados Unidos (Lemke, Sen, Pahlke, Partelow,
Miller, Williams, Kastberg y Jocelyn, 2004) o Reino Unido (Thorpe, 2006). En Espafa los trabajos mas desta-
cados son los de Calero y Waisgrais (2009) y Perelman y Santin (2011), ambos con la base de datos perte-
neciente a la oleada del afio 2003.

Una de las conclusiones que mas llama la atencién del informe de 2006 espafol es la relativa a la repeticion
de cursos. Esto dice el informe:

El 40% de los alumnos esparioles que participaron en PISA 2006 estaban matriculados en 2° o 3° de ESO: es decir,
habian repetido uno o dos anos. Observando los resultados obtenidos en los informes PISA de afos anteriores,
concretamente 2000 y 2003, se comprueba que la repeticion y el retraso en el estudio no benefician en absoluto
los resultados académicos de los alumnos en la adquisicién de las competencias basicas (p. 78).

Ante estas conclusiones se solicité al Consejo Escolar del Estado la necesidad de emitir un informe del curso
2006-2007 sobre las tasa de idoneidad. En dicho informe se sefala claramente que en el curso 2006-2007
solamente el 57.3% del alumnado alcanzé 4° de la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO). Dicho porcen-
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taje es uno de los aspectos mas determinantes de los resultados en competencias clave de los alumnos
espanoles de 15 afos.

A la vista de este dato, y analizando de modo maés especifico los resultados del informe PISA 2006, se sefia-
la la existencia de los siguientes puntos de diferencia:

Alumnos que cursan 4° de la ESO con 15 afos.

Alumnos que cursan 4° de la ESO y los alumnos que, a esta edad, han repetido uno o varios cursos.
Las diferencias entre ambos alumnos incide en dos puntos importantes: baja tasa de titulados en
Educacién Secundaria Obligatoria e incide en el abandono escolar prematuro.

Por ende, mejorar las tasas de idoneidad es una de las principales prioridades del sistema educativo
para esta etapa.

Las destrezas evaluadas en el informe PISA 2009 son:

— Competencia lectora.
— Competencia matematica.
- Competencia cientifica.

A continuacién se presentan algunas de las puntuaciones obtenidas por el alumnado participante en la des-
treza competencia lectora. Se han utilizado como fuente los datos de la OCDE para los 65 paises en los que
se realizaron las evaluaciones. En el caso de Espana, el estudio se aplicd en el conjunto del Estado y con
muestra ampliada en este caso a 14 comunidades auténomas: Andalucia, Aragén, Asturias, Cantabria,
Castillay Ledn, Cataluna, Galicia, Islas Baleares, Islas Canarias, La Rioja, Madrid, Murcia, Navarra y Pais Vasco,
ademas de las ciudades autébnomas de Ceuta y Melilla.
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Los datos advierten que los paises de rendimiento con promedio mas elevado son Shanghai-China (556),
Corea del Sur (539), Finlandia (536), Canada (524) y Japdn (520); las diferencias que los separan no superan
los 36 puntos. A continuacién se sitdan casi la totalidad del resto de los paises de la OCDE y de la Unién
Europea (EU), con la excepcién de Chile, México y Turquia, con unas diferencias entre si que no exceden los
38 puntos. Espafna obtiene una puntuaciéon media de 481 puntos, 20 mas que en 2006, recuperando y vol-
viendo a equiparar la puntuaciones que se obtuvieron en el afo 2003.

2. PRUEBAS DE DIAGNOSTICO

La Ley Organica de Educacién (LOE), de 4 de mayo de 2006, introduce la obligacién de realizar evaluaciones
diagndsticas a todo el alumnado cuando finalice el segundo ciclo de Primaria y el segundo curso de la ESO. Las
pruebas de diagnéstico constituyen una evaluacion para analizar a todos y cada uno de los alumnos y alumnas
y, @ su vez, suponen un instrumento de una enorme utilidad para los centros y para la propia Administracion
educativa, en el sentido de conocer en qué grado se estan adquiriendo las competencias basicas incluidas en
los curriculos de estas etapas escolares. De estas pruebas han emanado una serie de resultados que sitdan a la
Ciudad Auténoma de Melilla en una de las posiciones mas bajas en la puntuacién obtenida.

Los objetivos de estas evaluaciones son conocer las competencias basicas de los nifios espafioles de diez
anos y, con estos resultados, realizar una visiéon panordmica del sistema educativo espanol para, finalmente,
establecer un diagnédstico del sistema educativo espanol. Las cuatro competencias basicas evaluadas en estas
pruebas son: competencia linglistica, matematica, conocimiento e interacciéon con el mundo fisico y, por ulti-

mo, la competencia social y ciudadana.
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Las finalidades de la evaluacidon de diagnéstico (Resolucion de 25 de febrero de 2011, de la Secretaria de
Estado de Educacién y Formacion Profesional, por la que se regula el procedimiento para la realizacién de
la evaluacion de diagnostico de las competencias basicas en Educacidon Primaria y en Educacion Secundaria
Obligatoria en las ciudades de Ceuta y Melilla para el curso 2010-2011) son las siguientes (p. 27117):

1. La evaluacién de diagnéstico tiene como finalidad comprobar el nivel de adquisicion de las competencias basi-
cas alcanzadas por el alumnado citado en el punto anterior y aportar informacion para adoptar las medidas, en
su caso, necesarias que redunden en la mejora de su proceso educativo.

2. La evaluacidon de diagndstico tiene un caracter formativo y orientador para los centros e informativo para las
familias y para el conjunto de la comunidad educativa. A partir de ella, los centros analizarén los procesos de
ensefanza y aprendizaje, la practica educativa en general, y la posterior toma de decisiones sobre la planifica-
cion de sus actividades docentes, para contribuir a la mejora de los resultados mediante la aplicacion del corres-
pondiente Plan de intervencidn para la mejora.

3. La evaluacién de diagndstico tendrd en cuenta factores contextuales de caracter social, econémico y cultural,
y procesos educativos que se identificardn mediante la informacién proporcionada en cuestionarios cumpli-
mentados por el alumnado y, en su caso, otros miembros de la comunidad educativa. Entre otros factores, se
valoraran las actitudes y expectativas hacia el estudio y el indice social, econémico y cultural del alumnado.

De los resultados del curso escolar 2009-2010 se extraen las siguientes conclusiones:

- Las diferencias entre alumnos, respecto a sus resultados educativos basicos, radican en los propios cen-
tros escolares, independientemente del caracter del mismo (publico, concertado o privado) o de la
comunidad auténoma en la que se ubique.

- No hay diferencias entre los alumnos de comunidades auténomas con distintos niveles de desarrollo o
riqueza.

— No se hallan diferencias entre las comunidades que usan una o dos lenguas oficiales.
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Es necesario poner de manifiesto que las instituciones educativas insisten en que los resultados de las prue-
bas de diagndstico no deben utilizarse para realizar un ranking de comunidades. No obstante, cierto es que
en los informes emitidos hasta la fecha se reconoce un grupo de siete u ocho comunidades (Aragén, Asturias,
Cantabria, Castilla y Ledn, La Rioja, Navarra o Madrid) que estad por encima del promedio nacional. Otro
grupo, que incluye las siguientes comunidades: Ciudad Auténoma de Ceuta, Ciudad Auténoma de Melilla,
Comunidad Valenciana, Islas Baleares e Islas Canarias, se encuentra por debajo del promedio nacional prac-
ticamente en todas las competencias que se han evaluado.

Los resultados obtenidos en el ultimo informe de diagndstico sobre las competencias evaluadas de 2009,
sitian a la ciudad de Melilla en el Gltimo lugar y por debajo del promedio nacional.

3. ESTUDIO INTERNACIONAL SOBRE EL PROGRESO EN COMPETENCIA
EN LECTURA (PIRLS)

Se trata de una iniciativa de la Asociacién Internacional para la Evaluacién de Logros Educativos (IEA) que
tiene por objeto establecer una proyeccién de trabajo continuo en el campo de la evaluacién de las compe-
tencias en lectura. Se establecié como meta conducir la medicién mas innovadora y comprensiva a gran esca-
la internacional en competencia lectora.

El concepto amplio de la competencia lectora se concibe como la capacidad de comprender y usar aquello
que se lee. La competencia en lectura se puede definir como la capacidad de comprender y usar aquellas
formas del lenguaje escrito requeridas por la sociedad y/o valoradas por la persona. Este estudio evalta los
resultados de los alumnos en la competencia lectora teniendo en cuenta los siguientes aspectos:
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— Procesos de comprension.
— Propésitos de la lectura.
— Comportamientos y actitudes de lectura.

En el estudio se pretende:

— Describir la interaccién entre los dos mayores propdsitos de la lectura para ello utiliza dos tipos de
texto:
e Literarios (relatos cortos, cuentos, fabulas o historias anecddticas).
e Informativos.

— Describir un rango de cuatro procesos de comprension:
e Recuperar y enfocarse en la informacién explicitamente establecida.
e Hacer inferencias directas (claras).
e Interpretar e integrar ideas e informacion.
e Examinar y evaluar el contenido, el lenguaje y los elementos del texto.

En el ano 2001 tuvo lugar la primera evaluacién PIRLS, en ella participaron 35 paises. Se realiza cada cinco
anos a través de evaluaciones escritas aplicadas a estudiantes entre los 9 y los 10 afios de edad. Ya en 2011
se cuenta con una participacion de 55 paises. Entre sus objetivos prioritarios se encuentra el de medir e inter-
pretar diferencias entre los sistemas nacionales de educacién, con el fin de ayudar a mejorar la ensefanza y
aprendizaje de la lectura.

Para finalizar este punto, las comparaciones en los estudios internacionales de la situacién de Espafa con su
participacion en PIRLS y PISA permiten obtener una panoramica mas amplia sobre la competencia lectora
del alumnado y crear nuevas iniciativas que mejoren los resultados en proximas evaluaciones.
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4. LIMITACIONES Y APORTACIONES DE LOS INFORMES PISA Y PIRLS

No podemos concluir este capitulo sin mencionar un aspecto a tener en cuenta en las evaluaciones interna-
cionales. Este tipo de evaluaciones se lleva a cabo por personas externas a los centros educativos en los que
se realiza; ademas, se aplica en contextos educativos y culturales diferentes. Estos puntos le confieren las

siguientes limitaciones:

Enfoque mas restringido de las areas evaluadas, menos amplio que en las evaluaciones internas.

Diferencias culturales que podrian afectar a los resultados.

Dificultades relacionadas con la traduccion.

Altos costes y tiempo para obtener resultados.

Conocedoras de estas limitaciones, las evaluaciones internacionales en la actualidad intentan realizar impor-
tantes esfuerzos para minimizarlas, sin obviar las posibles repercusiones que estas pudieran tener en los

resultados.

Sin embargo, no se pueden obviar las importantes aportaciones de las evaluaciones internacionales a la

mejora de los sistemas educativos:

— Estas evaluaciones cuentan con un consenso amplio y multicultural en la definiciéon de objetivos, muy

ligados a competencias clave; en un contexto de globalizacidon hay que valorar el esfuerzo para llegar

a definir objetivos en areas como la lectura.
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— Es un instrumento que aporta informacién sobre los conocimientos y las destrezas de los alumnos, lo
que saben y lo que desconocen.

— El punto anterior es necesario para el futuro disefio de iniciativas encaminadas a mejorar los resultados
del alumnado.

- Los resultados permiten disefar comparativas entre los diferentes paises que participan.

— Permiten observar la evolucién de los resultados a lo largo del tiempo, lo que puede aportar informa-
cién pertinente sobre la marcha de los sistemas educativos.

— Ofrecen datos sobre los factores asociados al rendimiento, este dato permite realizar los ajustes nece-
sarios encaminados a la mejora de los sistemas educativos.

— Es un mecanismo de difusién de las buenas practicas educativas de los sistemas educativos con rendi-

mientos superiores.

5. INIciATIVAS DEL MINISTERIO DE EDUCACION

El Ministerio de Educacién esta llevando a cabo una serie de iniciativas, con el objetivo de incrementar las
puntuaciones obtenidas por el alumnado espafiol, tanto en las evaluaciones nacionales como internaciona-
les. A continuacidn, se detallan los programas que se realizan en la Ciudad Auténoma de Melilla.
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5.1. ConvocAToRIA CONTRATO-PROGRAMAS

La Ley Orgénica 2/ 2006, de 3 de Mayo, de Educacién (LOE) en su predambulo, sefiala que el sistema educa-
tivo debe centrarse en mejorar los resultados generales, las bajas tasas de titulaciones en Educacion
Secundaria Obligatoria, asi como reducir el abandonado temprano de la educaciéon y la formacién. Se trata
de conseguir que todos los ciudadanos alcancen el méaximo desarrollo posible de sus capacidades indivi-
duales, sociales, intelectuales, culturales y emocionales, para lo que necesitan recibir una educacién de cali-
dad adaptada a sus necesidades.

Para lograr los objetivos anteriores se convoca la presentaciéon de proyectos de mejora en el marco del
Programa de Cooperacién Territorial de Contratos-Programa, para lograr el éxito escolar, en centros docen-
tes sostenidos con fondos publicos no universitarios de las Ciudades Auténoma de Ceuta y Melilla, concre-
tamente para el periodo 2011-2013.

El proyecto debe recoger todas las actuaciones, propdsitos e intenciones vinculados a la mejora del éxito
escolar, que se estén llevando a cabo en el centro educativo: Plan PROA, Plan de intervencién para la mejo-
ra a partir de los resultados de la evaluacién de diagnédstico, participacion de familias-escuela de padres, pro-
yectos linglisticos de centro, proyectos TIC, profundizacién de conocimientos, etc.

En relacién con nuestro programa, nos centraremos en la concordancia con el desarrollo de las competen-
cias linglisticas que sefala el contrato-programa, puesto que es aqui donde se enmarca el desarrollo del
«Programa de mejora de las competencias comunicativas en Educacién Primaria», disefiado por nuestro

grupo de trabajo.




°© = = &

Justificacion del Proyecto: la competencia comunicativa en el sistema educativo actual

Para finalizar, es conveniente sefalar que el contrato-programa es el eje vehicular de todos los programas
que se desarrollaréan a continuacion en este apartado del capitulo.

5.2. XI MuesTtRA FORMACION PROFESIONAL

El impulso de la Formacién Profesional es una directriz del Parlamento Europeo, explicitada en el programa
«Estrategia Europa 2020», para ello aconseja hacer mas «atractivas, de calidad y excelencia» las ofertas for-
mativas de los paises europeos, reforzando las nuevas experiencias sobre innovacion, creatividad y espiritu
emprendedor.

El plan de accién para el afio 2011 del Ministerio de Educacién contempla también medidas que tienen que
ver, entre otras, con la innovacién y la calidad en la Formaciéon Profesional. De ahi la importancia, de organi-
zar la XI Muestra de Formacién Profesional, su promocién y difusion. Los objetivos perseguidos por la Xl
Muestra son:

- Impulsar la Formacién Profesional.

— Transferir el conocimiento sobre innovacién entre centros, empresas y entidades.

— Incorporar al sistema educativo y de formacién a ciudadanos que abandonan este sistema, sin obtener
la correspondiente titulacién o acreditacion.

— Impulsar las titulaciones con mas impacto social, como las relacionadas con la ley de dependencia que
exige un nimero de profesionales mayor del que existe actualmente.

- Potenciar la participacion activa de las familias profesionales implantadas en Melilla en la planificacion,

diseio y desarrollo de la Muestra.
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5.3. PROGRAMA PROFUNDIZA

El programa para profundizar en el aprendizaje esté dirigido a aquellos alumnos, tanto de ensehanza basica
como postobligatoria, que destacan por su mayor capacidad, interés y motivacién para aprender, ofrecién-
doles alternativas que les permitan desarrollar plenamente sus capacidades y favorezcan su desarrollo per-
sonal, interpersonal, social y profesional. El programa se desarrolla a través de dos vias diferenciadas, una
dirigida a los alumnos de la ensefanza basica y otra dirigida al alumnado de la ensefianza postobligatoria.
Entre los objetivos del programa destacan los siguientes: atender adecuadamente y de forma especifica a
los alumnos con mayor rendimiento y motivacién para aprender, de manera que se le ofrezcan respuestas
adaptadas a sus posibilidades; mejorar los niveles altos de rendimiento y resultados de estos alumnos; poten-
ciar la adquisicion de competencias e impulsar el interés del alumnado por la investigaciéon para fomentar y
aumentar la vocacion cientifica de los futuros ciudadanos.

5.4. PROGRAMA DE APOYO A LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LENGUAS (PALE)

El programa de apoyo a la ensefianza y el aprendizaje de lenguas esta dirigido a profesores de Educacion Infantil
y Primaria, profesorado de Educacién Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Ensefanzas Artisticas y Deportivas,
profesores técnicos de Formacion Profesional y maestros de taller de Artes Platicas. Pretende promover la for-
macion en lenguas extranjeras de todo el profesorado. Entre sus objetivos se sefalan los siguientes:

— Apertura del sistema educativo al mundo exterior, mediante la mejora del aprendizaje de idiomas
extranjeros.

— Aumentar la movilidad y los intercambios.

— Reforzar la cooperacién europea.
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5.5. RuUTAS CIENTIFICAS

Pretende recuperar el interés por las ciencias con visitas a laboratorios, centros de investigacién con desa-
rrollo aplicado de los conocimientos cientificos, asi como recorridos por museos de ciencias, parques natu-
rales, sendas, centros de observacion, empresas de alimentacion, etc. Se destina a grupos de alumnos de
Bachillerato y ciclos formativos de grado medio de centros publicos educativos espafioles. A continuacion se
sefalan alguno de sus objetivos:

— Mejorar los conocimientos cientificos de los alumnos despertando en ellos el espiritu investigador.

— Promover la formacién integral del alumno para que sea capaz de comprender de un modo global y sis-
tematico la realidad que le rodea.

— Descubrir y divulgar futuras salidas profesionales.

— Fomentar la participacion activa de los alumnos en un trabajo cooperativo, etc.

5.6. RUTAS LITERARIAS

Este programa, dirigido al alumnado de 3°y 4° de ESO de centros educativos espafioles, pretende comple-
tar la formacién que se imparte en el aula por medio de la realizacién de un itinerario que girara en torno a
un libro, personaje o autor relevante, sobre el que los alumnos trabajaran en sus centros. El alumnado selec-
cionado viajara para conocer los lugares que han servido de inspiracion o han guiado la narracién leida. Para
ello, dos grupos de alumnos de distintas comunidades auténomas, que previamente han trabajado en sus
centros aspectos literarios de diferentes épocas y estilos, recorren una de las rutas literarias.
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5.7. ESCUELAS VIAJERAS

Es un recurso educativo que permite a los alumnos, mediante la realizacién de una determinada ruta, cono-
cer las distintas comunidades que constituyen Espafa, sus riquezas y caracteristicas peculiares. Destinado a
alumnos de 5°y 6° de Educacién Primaria, consiste en seleccionar tres grupos de alumnos de distintas comu-
nidades autébnomas para convivir y conocer una de las veintitres rutas establecidas a lo largo de todo el terri-
torio nacional. Entre sus objetivos destacan los siguientes: desarrollo de las competencias basicas; respeto a
la diversidad linglistica, cultural, social y ambiental del territorio.

5.8. INMERSION LINGUiSTICA

El programa consiste en la asistencia de grupos de alumnos junto con su profesor de inglés y otro profesor
acompanante a distintos centros de Espana durante el periodo lectivo y fuera del entorno escolar, en los que
se lleva a cabo un programa para trabajar los aspectos orales de la lengua inglesa, conviviendo con al menos
dos grupos de alumnos de distintas comunidades. Esta destinado al alumnado de 6° de Primaria y 2° de ESO.

5.9. PROGRAMA DESTINADO A PROMOVER AGRUPACIONES DE CENTROS EDUCATIVOS

Con este programa se busca impulsar intercambios entre los centros y la movilidad de alumnos y profesores,
contribuyendo a la adquisiciéon y mejora de sus aptitudes, no solo en el tema o area en los que se centre el
proyecto, sino también en cuanto a su capacidad de trabajar en equipo, utilizando, entre otros medios, las

tecnologias de la informacién y la comunicacion. Esta dirigido a:
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- Centros publicos espafoles, ubicados en alguna comunidad auténoma o en las ciudades de Ceuta y
Melilla, que imparten las ensefianzas reguladas en la Ley Organica de Educacién (LOE).

— Instituciones publicas que presten apoyo a los centros educativos, a los profesionales de la educacion,
al alumnado o a sus familias.

Dentro de dicha iniciativa nos centramos en el siguiente programa:

Agrupaciones o redes de centros educativos e instituciones publicas del ambito de la educacion.
Programa (ARCE)

El programa ARCE se inicia en 2006 con la finalidad de contribuir a la mejora de la calidad de la educacion,
facilitando el intercambio de informacién y la difusién de buenas practicas educativas o de gestién de cen-
tros docentes o instituciones del ambito educativo. Pretende dar respuesta a una necesidad concreta y a un
interés compartido por una parte importante de los profesionales del &mbito educativo, asi como impulsar
los intercambios entre centros y la promocién de la movilidad del alumnado y el profesorado o profesiona-
les de la educacién.

Los objetivos del programa pueden resumirse en los siguientes:

— Crear vinculos a través de la realizacion de proyectos basados en temas de interés comun, con el objetivo
de promover la cooperacion, la movilidad y la innovaciéon en distintas areas de trabajo.
— Promover actitudes innovadoras entre los equipos de profesores y profesionales de la educacién.
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— Establecer un marco para el debate y la reflexién conjunta, dirigida a la identificacion y la promocién de
buenas practicas en el drea de trabajo de su eleccién, con especial atencién a las areas curriculares.

— Contribuir al desarrollo de las competencias basicas en un contexto de aprendizaje innovador.
— Conocer y valorar el patrimonio cultural y lingiistico de las diferentes comunidades auténomas.

— Difundir los materiales y herramientas elaborados en proyectos anteriores que puedan ser de aplicacion
en otros dmbitos educativos.

— Favorecer la consolidacion de vinculos y redes educativas que permitan generalizar propuestas innovado-
ras, materiales novedosos, metodologias especificas que se puedan extender favoreciendo la cooperacion
y contribuyendo a la mejora de la calidad educativa.

- Disenar e intercambiar experiencias, entre los centros o instituciones publicas del ambito de la educacion,

en torno a practicas y modelos de apoyo educativo y de investigacion.

5.10. AULAS DE LA NATURALEZA

Su finalidad es favorecer el intercambio de alumnado de diferente procedencia, nivel socio-econémico y
capacidad, contribuyendo de este modo a la consecucién del maximo grado de inclusién y normalizacién, en
un entorno educativo no formal y en contacto directo con la naturaleza. La edad de los alumnos debe estar
comprendida entre los 11 y los 13 afos, matriculados en centros educativos espanoles, y reservando el 30%

de las plazas para alumnos con necesidades educativas especiales.
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5.11. PROoGRAMA Mus-E

Es un proyecto que pretende el fomento de las artes en el ambito escolar, especialmente de la masica, el
canto, el teatro, la danza y las artes plasticas, como herramienta que favorece la integracién social, educati-
va y cultural de los nifios y nifias, previene la violencia, el racismo y fomenta la tolerancia y el encuentro entre
las distintas culturas, desde el respeto a la diversidad. Los centros melillenses beneficiados son: CEIP
Veldzquez, CEIP Juan Caro Romero, CEIP Ledn Sola, CEIP Mediterraneo y CEE Reina Sofia. Entre sus objeti-
vos, son de destacar los siguientes:

Prevenir la violencia, el racismo, la exclusion y estimular la tolerancia entre las personas.
Promover la integracion social de nifios y nifas que viven en ambientes desfavorecidos y en situaciones de

dificultad social.

Favorecer el encuentro, el respeto y el didlogo entre las distintas culturas en el dmbito de la educacién a
través de las actividades artisticas.

Dar voz a los nifios para que puedan expresar su potencial creativo.

5.12. PROGRAMA PERSEO

Se trata de un programa piloto escolar de referencia para la salud y el ejercicio contra la obesidad. Consiste
en un conjunto de intervenciones sencillas en los centros escolares que pretenden promover habitos de vida
saludables entre los alumnos, implicando también a las familias y actuando simultdneamente en el comedor
y el entorno escolar, para facilitar la eleccion de las opciones mas sanas. Estd dirigido a alumnado de
Educacién Primaria con edades comprendidas entre los 6 y los 10 afios. Algunos de sus objetivos son:
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— Evaluar la situacién en relacién con la obesidad en los centros estudiados.

— Realizar acciones de promocién de la alimentaciéon saludable y la actividad fisica en los alumnos (6-10 afos)
de los centros en los que se realice la intervencién y en sus familias.

— Promover hébitos de vida saludables entre los alumnos e implicar a las familias.

5.13. PROGRAMA GLOBE

El programa Globe es un proyecto internacional de estudio del medio ambiente y el clima de nuestro pla-
neta. Esta patrocinado por la UNESCO vy sus trabajos estan coordinados por la Administracién nacional para
la atmodsfera y océanos del gobierno de los Estados Unidos. Este proyecto presta especial atencion al fené-
meno del cambio climatico y sus posibles consecuencias. Se encuentra dirigido a alumnado de Ensenanza
Primaria y Secundaria. Los objetivos para el alumnado participante son:

— Prestar especial atencién al fenémeno del cambio climatico y sus posibles consecuencias.

— Aumentar la conciencia de los estudiantes de todo el mundo sobre la importancia de la conservacion del
medio ambiente.

— Incrementar el conocimiento cientifico de la Tierra y ayudar a la mejora del rendimiento escolar en mate-
rias como las Ciencias y las Matematicas.

5.14. PROGRAMA DE AYUDAS PARA BIBLIOTECAS ESCOLARES

Es un programa dirigido al fomento de la lectura y a la consecucién de habilidades de informacién en el
marco de los planes de mejora de las bibliotecas escolares, potenciando el uso y funcionamiento de las mis-
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mas. Los beneficiarios del programa son todos los centros publicos dependientes del Ministerio de
Educacion. Entre sus objetivos se encuentran los siguientes:

- Favorecer la actualizacion de las bibliotecas escolares.
— Mejorar las infraestructuras, fondos y materiales.
— Mejora de la atencidn a los usuarios de la biblioteca, y en las actividades que se organicen en ella.

5.15. PROGRAMAS DE REFUERZO, ORIENTACION Y AroYyo (PROA)

Programa destinado a mejorar las perspectivas escolares de los alumnos que presentan dificultades y pro-
blemas en el aprendizaje, a través del apoyo en horario extraescolar. Dirigido al alumnado de 5° y 6° de
Educaciéon Primaria y Primer Ciclo de ESO. Los principales objetivos son:

- Lograr el acceso a una educacion de calidad para todos.
— Enriquecer el entorno educativo.
— Implicar a la comunidad local.

5.16. PROGRAMA EUROEScOLA

Programa del Parlamento europeo que informa a los jévenes sobre el proceso de integracion europea, a la
vez que pretende estimular su participacion ciudadana, fomentar el uso de Internet como herramienta edu-
cativa, informativa y comunicativa. La edad del alumnado participante oscila entre los 15y 18 afios. Los obje-
tivos son:
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- Informar a los jovenes sobre el proceso de integracién europea.
— Estimular la participacién de los jévenes en la construccion de la Unién Europea.

5.17. BriTisH CounciIL

Se trata de un convenio firmado entre el Ministerio de Educacién y el British Council en 1996, con el fin de
desarrollar un curriculo integrado hispano-britéanico en centros publicos espafoles, que permita a los alum-
nos, al finalizar la Educacién Secundaria no Obligatoria, continuar sus estudios en cualquiera de los dos sis-
temas educativos. Va dirigido a alumnado de Educacién Infantil, Primaria y Secundaria. Actualmente, en la
ciudad auténoma de Melilla se imparte en el CEIP Pintor Eduardo Morillas y en el IES Enrique Nieto. Entre
sus objetivos destacan:

Fomentar el conocimiento mutuo de las culturas espanola y britanica.

Fomentar la adquisiciéon de ambas lenguas a través de la ensenanza de contenidos.

Compartir experiencias didacticas entre profesores britanicos y espafoles.

Promover la igualdad de oportunidades en el aprendizaje de la lengua inglesa.

Impulsar el uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacién en el aprendizaje de otras lenguas.

A continuacién se recogen algunos programas especificos de cooperacion territorial, llevados a cabo por el

Ministerio de Educaciéon y que incluye los siguientes:
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5.18. PrRoGRAMA EDucaA3

Se trata de un Plan de impulso de la Educacién Infantil 0-3 anos, tiene como objetivo principal la creacion de
plazas para ninos de 0 a 3 afos en centros educativos de Educacién infantil.

Entre los objetivos se destaca los siguientes:

Garantizar una inversién eficaz en los sistemas educativo y de formacién.

Promover nuevas formas de equilibrio entre la vida laboral y familiar.

Incrementar la igualdad entre sexos.

Mejorar los niveles de educaciéon para contribuir a reducir el indice de abandono escolar.

Favorecer el éxito escolar.

5.19. LEER PARA APRENDER

El objetivo principal del programa es hacer de la lectura la herramienta basica de conocimiento y aprendiza-
je, para lo cual se ha reforzado el papel que pueden jugar las bibliotecas escolares, como recurso funda-
mental a disposicion de los centros educativos. Se trabaja en el éxito educativo de todos los estudiantes,
dado que la lectura es el elemento clave para obtener dicho éxito. Se pretende transmitir el entusiasmo por
la lectura y animar a su practica, asi como aportar materiales y consejos para los docentes y las familias.

Entre sus objetivos se encuentra:
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Desarrollar materiales especificos para el aprendizaje a lo largo de la vida.

Difundir a toda la comunidad hispano-hablante iniciativas educativas y culturales.

Concienciar a las familias y a la ciudadania en general de su corresponsabilidad en el desarrollo de esta
medida.

Difundir en diferentes formatos y en lugares plblicos, mensajes formativos en torno a la lectura.

— Establecer convenios y acuerdos con medios de comunicacién, para que incluyan en sus programacio-
nes espacios interesantes y amenos, con buena formacién en comprensién lectora.

— Promover las bibliotecas escolares como espacios organizados de recursos, informacién y documenta-
cién que apoyen los procesos de ensefanza y aprendizaje.

- Fomentar la lectura.

- Facilitar el desarrollo de competencias para el tratamiento de la informacién y el aprendizaje auténo-
mo.

— Disenar materiales sobre las dimensiones y los niveles de la competencia basica lingiistica.

5.20. EscuEeLA 2.0

Los destinatarios del programa son todos los alumnos de los centros sostenidos con fondos publicos de 5°y
6° de Educacion Primaria y de 1°y 2° de Educacién Secundaria Obligatoria.

El objetivo primordial es hacer de los recursos tecnoldgicos y de las tecnologias de la informacién y de la
comunicacién (TIC), un recurso para todos los alumnos. Por ende, concienciar al alumnado que el ordenador
personal es un recurso que no se limita a las actividades dentro del aula y horario lectivo, sino que se extien-
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de a los domicilios y a su uso en familia. Por tanto, se pretende que el ordenador portatil sea uno mas de los
materiales educativos del alumno, equiparandolo al libro de texto, el cuaderno, el material de dibujo.

Con Programa Escuela 2.0, se persigue implantar en las aulas, de manera generalizada y progresiva, la utili-
zacion de las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicaciéon como herramientas habituales de tra-
bajo en todas las dreas de conocimiento. Intenta introducir factores profundamente innovadores en el pro-
ceso de integracidn y acercamiento a las TIC en el sistema educativo.

Para conseguir el objetivo del programa se proporcionara la dotacién especificada de un aula digital a todos
los centros participantes.

5.21. ProYEcTto DE COMPETENCIAS BAsicas (COMBAS)

COMBAS tiene como objetivo asegurar y mejorar el aprendizaje de las competencias basicas, asi como su
evaluacién y reconocimiento a través de un desarrollo del curriculo y la mejora de la organizacion, que per-
mitan armonizar las caracteristicas del alumnado con las condiciones para el aprendizaje de las competen-
cias basicas creadas en las comunidades educativas.

Se ha implementado en 150 centros educativos, publicos y concertados, interesados en mejorar el curriculo
real que ofrecen a sus estudiantes, para lograr la mejora del éxito escolar a través de un aprendizaje basado
en las competencias basicas.

Se desarrolla en torno a cinco lineas basicas de actuacion:
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Desarrollo curricular: Proyecto COMBAS.

Convocatoria de ayudas para la elaboracién de proyectos que profundicen en la consolidacion de las com-
petencias basicas.

Estudio de diagndstico sobre la situacion actual.

Definicion del perfil competencial del docente.
Plan de comunicacion.

6. PROYECTO DE MEJORA DE LAS COMPETENCIAS COMUNICATIVAS EN
EDUCACION PRIMARIA

En los datos revisados previamente en el apartado destinado al a informe PISA 2009 se detecta un ligero
cambio respecto al informe del afo 2006, aunque Espana aun se encuentra por debajo de la media de la
OCDE. En esta direccion, las Gltimas pruebas de diagnéstico sitian a Melilla por debajo de la media nacio-
nal. Estas mismas puntuaciones se repiten en el informe PIRLS 2006, donde Espafia obtiene a nivel interna-
cional bajos niveles de comprensién.

El actual Director Provincial del Ministerio de Educacion, D. José Luis Estrada, observando estos resultados,
planted entre sus compromisos la mejora de las competencias comunicativas del alumnado de Melilla. Cierto
es que, en su planteamiento de partida, pone un mayor énfasis en la comprensién y en la expresion oral del
alumnado debido entre otras razones a las particularidades culturales y linguisticas de esta ciudad. No se
puede obviar la existencia en las aulas de un elevado porcentaje de alumnado con una lengua materna dife-
rente al espafol, entre dichas lenguas nos encontramos tamazight, arabe y francés.
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Esta inquietud, por parte de la Direccion Provincial, lleva a crear un grupo de trabajo para la elaboracién de
materiales, actividades y enlaces dirigidos a docentes, alumnado y familiares mediante el uso de las tecno-
logias de la informacién y de la comunicacion, concretamente a través de la creaciéon de una pagina web.
Para desarrollar este trabajo se requirié del asesoramiento de varios sectores y organismos de nuestra ciu-

dad.
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| lenguaje oral precede, desde el punto de vista tanto filogenético como ontogenético, al lenguaje escri-

to y, a su vez, es un requisito necesario para el desarrollo de este Ultimo. En este capitulo se estable-
ceran, en primer lugar, los elementos determinantes de uno y otro tipo de lenguaje y, en segundo lugar, se
describird el concepto de competencia comunicativa linglistica, una competencia basica integrada en las
ensenanzas minimas dentro del curriculo escolar, asi como dos proyectos centrados en su desarrollo: el
Marco Comun Europeo de referencia para el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacién de las lenguas
(Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, 2002), elaborado dentro del proyecto general de politica
linglistica del Consejo de Europa y el Proyecto Atlantida (Luengo y Bazo, 2009).

1. LENGUAJE ORAL

El lenguaje hace posible la cultura humana y da lugar a la coevolucién de la
biologia y la sociedad, caracteristica exclusivamente humana
(Hardy y Jackson, 1997, p. 401).

Aunque para referirnos al lenguaje oral se pueden utilizar multiples términos, como habla, lenguaje, lengua-
je hablado, conducta linglistica, etc., en el presente capitulo se empleara el término lenguaje, en muchas
ocasiones, para hacer referencia al lenguaje oral, aunque en la medida de lo posible se distinguira lo que es
lenguaje oral del lenguaje escrito.

Para Serdn y Aguilar (1992) el lenguaje es «un medio de comunicaciéon formado por un sistema de signos
arbitrarios codificados que nos permite representar la realidad en ausencia de esta. Cada signo esta forma-
do por un significante y un significado».
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El lenguaje puede ser considerado, en términos generales, como la forma méas importante de comunicacion,
de hecho, el principal vehiculo de comunicacién es el verbal/auditivo (Gallardo y Gallego, 2003). El lenguaje

es, por tanto, una forma de comunicacion del ser humano cuyas caracteristicas definitorias son (Pefa-
Casanova, 2001):

Ser una actividad nerviosa compleja.

Permitir la comunicacién interindividual de estados psiquicos.

Se materializa de forma auditiva o gréfica.

Utiliza distintas modalidades de signos en su vertiente tanto expresiva como receptiva.
Funcién simbdlica del lenguaje, es decir, de representacion.

ok whN =

Cada comunidad lingliistica establece unas convenciones fonéticas, fonoldgicas y morfosintacticas pro-
pias de su lengua.

Segun Belinchdn, Riviére e Igoa (1998), el término lenguaje es un término polisémico y a veces ambiguo, aun-
que existen caracteristicas comunes en la mayor parte de sus definiciones:

a) Se trata de un sistema formado por signos lingiisticos con una determinada organizacién interna
(Dimension formal).

b) Su aprendizaje y utilizacidon posibilita la relacién y accidén sobre el medio; concretamente, sobre el
medio social (Dimensién funcional).

c) Se manifiesta a través de determinadas conductas verbales, por lo que puede concebirse como un tipo
de comportamiento (Dimensién comportamental).

Las tres dimensiones citadas anteriormente se encuentran fuertemente conectadas entre si y son intrinsecas
al lenguaje que, por otra parte, cumple las siguientes funciones (Halliday, 1983):
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Funcién instrumental, segun la cual el lenguaje se emplea para satisfacer necesidades basicas.

Funcién reguladora, a través de esta funcion se controla la conducta de los demas.

Funcién interactiva, destacando la funcidn social del lenguaje.

Funcién personal, de autoafirmacion de la persona.

Funcién heuristica, el lenguaje como instrumento para aprender de las cosas.
Funcién imaginativa, la cual va mas alla de la realidad inmediata.

Funcién informativa, supone un medio de intercambio de informacion.

Todos los lenguajes humanos comparten atributos formales comunes, pues son sistemas simbdlicos estruc-
turados. A su vez, cada lengua establece ciertas convenciones que van a determinar el uso correcto de sus
subsistemas, entre los que se incluyen (Bernstein, Berko y Narasimhan, 1999):

Fonologia o sistema de sonidos.

Morfologia o sistema para la formacién de palabras.

e Léxico o sistema de vocabulario.

e Semantica o sistema de significado.

¢ Sintaxis o normas para la formacién de oraciones.

e Pragmatica o reglas sobre como utilizar el lenguaje adecuadamente en un contexto social.

1.1. ADQUISICION DEL LENGUAJE

Desde la perspectiva filogenética parece existir una estrecha relacidon entre la capacidad de simbolizacion,
Unica en el hombre frente al resto de especies, y la aparicion del lenguaje en el Homo Sapiens, de modo que
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el lenguaje oral es la forma mas importante de expresion simbdlica (Pardal, 2003). Segun Bernstein et al.
(1999), es dificil imaginar una vida sin palabras. Hablar, escuchar, leer y escribir forman parte de nuestra coti-
dianeidad pero, aunque aparentemente pueden parecer actividades rutinarias, el uso del lenguaje estéa
determinado por una serie de procesos cognitivos complejos.

Para Lieberman (1991), «el lenguaje humano posee la gran ventaja adaptativa de ser un sistema simbdlico
que puede transmitirse a gran velocidad y con un alto nivel de inteligibilidad y economia de transmisién».
Esto es debido a tres factores fundamentales que son fruto del desarrollo filogenético del hombre:

a) El sistema perceptivo humano, caracterizado por su alta discriminacion de los sonidos del habla.

b) Las capacidades sintacticas, que permiten estructurar grandes cantidades de informacién, de modo
que no se sobrepasan las limitadas capacidades de la memoria.

c) La producciéon del habla, condicionada por la adaptacion y especializacidon del aparato fono-respirato-
rio, de forma que la laringe esta en una posicién mas baja que en los primates, lo que permite la fona-
cién. Dadas las caracteristicas del aparato fonador del Homo Sapiens, es aqui donde desde el punto

de vista filogenético se situa la aparicion del habla.

Por otra parte, existen algunos supuestos basicos que rigen los diferentes modelos tedricos centrados en la
adquisicion del lenguaje sobre los que hay que reflexionar (Lépez, 1999):

1) Ellenguaje se adquiere répidamente y sin esfuerzo aparente. Sin embargo, este hecho no es del todo
cierto, dado que los nifios dedican una gran cantidad de tiempo y esfuerzo de tipo cognitivo, neuro-
nal y atencional desde su nacimiento hasta practicamente la adolescencia para aprender su lengua.
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2)

3)

4)

Podemos encontrarnos con casos en los que, a pesar de manifestar una correcta agudeza auditiva y
un desarrollo motor, socioemocional y cognitivo adecuados, el nifio experimenta una dificultad en el
aprendizaje del lenguaje (Carballo, 2000).

El lenguaje se adquiere de modo especifico. Sin duda, el lenguaje es una caracteristica intrinseca y
especifica del ser humano, pero tenemos que tener en cuenta que por especifico se pueden enten-
der multiples aspectos, es decir, el término especifico no queda del todo concretado. Dependiendo
del area de conocimiento en la que nos movamos, podemos concebir la especificidad del procesa-
miento del lenguaje como el resultado de la tarea a realizar (linglistica), la conducta del habla vy,

ademas, el ritmo del proceso de adquisiciéon y maduracion del lenguaje.

El lenguaje es un claro ejemplo de discontinuidad evolutiva. Pero este término puede llegar a ser

equivoco, al igual que ocurria con el de especificidad. Por discontinuidad podemos entender:

- Cambio independiente de la experiencia y, por lo tanto, innato, genético, lo cual es erroneo, dado
que discontinuidad también se identifica con cambio continuo.

— Desde una aproximacién ontogenética, a la edad de 18 meses existe un cambio cualitativo, lo que
puede interpretarse como discontinuidad en la conducta verbal, dado que desde el punto de vista
de la gramaticalidad el nifio deja de ser pregramatical para ser gramatical. Sin embargo, este hecho
es fruto del propio proceso de desarrollo del lenguaje y no porque intervengan factores extrinse-

cos que favorezcan dicho paso.

El lenguaje es innato. En un niflo con unas caracteristicas normalizadas va a producirse un desarrollo
paralelo de la organizacién biolégica del lenguaje (sistema nervioso periférico y sistema nervioso cen-
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tral) y del conocimiento gramatical resultado de dicha organizacién. Pero actualmente se han encon-
trado nuevas y distintas formas de organizacion cerebral del lenguaje gracias a las técnicas de neu-
roimagen. Asi, distintos autores sefialan que tanto nifios disfasicos (Dromi, Leonard y Shteiman, 1996;
Visto, Cranford y Scudder, 1996) como nifios con sindrome de Down o nifios con sindrome de Williams
(Stile-Davis, Kritchevsky y Bellugi, 1988) difieren entre si, ademas de respecto a los nifios «normales»,

en cémo organizan su actividad cerebral respecto al lenguaje.

1.2. REQUISITOS NECESARIOS PARA LA ADQUISICION DEL LENGUAJE ORAL

Son condiciones sine qua non para la adquisicion lingistica las siguientes (Lopez, 1999):

1) Condiciones madurativas, es decir, maduracioén neurofisiolégica. En este sentido, es importante sefa-
lar que el ser humano forma parte de los sistemas biolégicos de desarrollo autorregulado (Gould,
1989), lo que requiere del desarrollo interrelacionado de todas sus partes. Este hecho es el causante

de que el proceso de desarrollo en el ser humano sea lento.

Por otra parte, como sefalan Elman, Bates, Jonson, Karmiloff-Smith, Parisi y Plunkett (1996), en el
desarrollo ontogenético del ser humano se puede hablar de equipotencialidad hemisférica, de modo
que existe una disminucidon de la plasticidad sinaptica y surge el concepto de «periodo critico».
Aunque dicha pérdida de plasticidad no afecta por igual a todas las areas cerebrales y, dependiendo

del autor, podemos situar el periodo critico a edades distintas.
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Ademas, tradicionalmente se ha defendido la especializacion del hemisferio izquierdo en el lenguaje.
Pero, como sefala Best (1988), parece que la lateralizacién del lenguaje en el hemisferio izquierdo es
el resultado de la adquisicion temprana y no tan especifica en la edad adulta como se pensaba hasta
hace poco tiempo.

2) Condiciones externas: La experiencia social. Segun Siguan (1984), en el proceso de adquisicién del
lenguaje las formas lingtiisticas y su significado pasan a formar parte de los elementos cognitivos del
nifo o, tal y como sefhalan Cortés y Vila (1991), se convierten en una situacién de solucién de proble-
mas. En este proceso es fundamental el papel de los demas (adultos, otros nifios y, sobre todo, la
madre o principal figura de apego), tanto por su capacidad para actuar como principales modelos a
imitar como por su gran papel en el refuerzo de las distintas funciones comunicativas del lenguaje que
pueden estar presentes en el nifio pequefho.

3) Condiciones del Procesamiento cognitivo. El estimulo linglistico o habla se caracteriza por (Belinchén
et al., 1998):
— La abundancia de lapsus, interrupciones, expresiones incompletas y gramaticalmente incorrectas.
— La presencia de un ndmero finito de expresiones distintas al usado por los nifios en su habla.
— Las expresiones que produce el nifio tienen falta de gramaticalidad o falta de concordancia entre
las oraciones y su significado.

A pesar de ello, lo que ocurre es que el lenguaje al que esta expuesto el nifio determina el tipo de input que
va a seleccionar y procesar su sistema cognitivo (Lépez, 1999).

Ademas, a este hecho hay que sumar ciertos aspectos del funcionamiento general cognitivo, como son el
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hecho de que el procesamiento controlado tiene lugar de forma serial y no paralela, que la memoria verbal
a corto plazo es limitada tanto en capacidad como en tiempo, etc.

Las reglas y limitaciones del propio sistema cognitivo del ser humano que afectan a determinados procesos,
como son atencion, percepcion, etc., van a determinar también, en cierta medida, el proceso de adquisicién
y desarrollo del lenguaje. Asi, Mendoza y Fresneda (2000) sefialan la existencia de cuatro variables predicto-
ras del desarrollo del lenguaje: el balbuceo, el desarrollo de las funciones pragmaticas, la comprensién del
vocabulario y, en Ultimo lugar, las destrezas de juego combinatorio y simbdlico.

Por Gltimo, existen ciertos factores que pueden entorpecer la evoluciéon normal del lenguaje como, por ejem-
plo, los factores organicos, entre los que se encuentran condicionantes de tipo genético, neurolégico o
anatémico (por ejemplo, presentar el paladar hendido); y los factores psicolégicos, se incluyen desde la
sobreproteccién o rechazo materno y la ansiedad por una separacion prolongada hasta factores emociona-
les y afectivos (del Rio y Vilaseca, 2001).

1.3. DESARROLLO EVOLUTIVO DE LA PERCEPCION Y ARTICULACION DEL LENGUAJE

Antes de los dos afnos es muy dificil diferenciar entre percepcién y produccién del lenguaje, dado que en las
etapas tempranas de la adquisicion del lenguaje la producciéon depende estrechamente de la percepcion
(Lépez, 1999). En torno al final del primer afio de vida un nifioc comienza a manifestar toda una serie de for-
mas prelingiisticas que ponen de manifiesto su necesidad de comunicarse. Alrededor de esta edad se emi-
ten las primeras palabras reconocibles en la lengua materna. Entre los 18 y los 20 meses un nifio ha adquiri-
do ya alrededor de 50 palabras y a los dos afios conoce entre 200 y 300 palabras. A partir de este momen-
to existe un acelerado incremento de su léxico (Berko y Bernstein, 1999).
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Segun Munoz (2000), un nifio de unos 6 afos de edad posee un vocabulario de 9.000 palabras, aproxima-
damente, un nifio de educacién secundaria unas 40.000 y un adulto méas de 80.000 palabras. Para esta auto-
ra, existe una alta relacion entre conocimiento de palabras o léxico, comprension lectora e inteligencia ver-
bal. De hecho, el nifio incrementa su vocabulario a través de la comunicacion oral y la lectura. Ademas, apun-
ta la importancia del lazo articulatorio de la memoria de trabajo en el aprendizaje y desarrollo del vocabula-
rio en el nifo pequefio, de modo que una mejor capacidad de memoria a corto plazo facilitara el aprendi-
zaje de nuevas palabras. Pero centrémonos ahora en la percepcién y articulaciéon del lenguaje.

Segun Belinchdn et al. (1998), en la percepcidn del habla existen cuatro etapas diferenciadas:

a) Andlisis auditivo periférico. Las estructuras anatémicas y neuronales realizan un primer anélisis de las
propiedades acUsticas de la sefal de habla.

b) Analisis auditivo central. De la sefal sonora se extrae la frecuencia fundamental o ciertos patrones
temporales que se almacenan en la memoria ecoica.

c) Anélisis acUstico-fonético. Procesamiento de las claves acUsticas e identificacion de los fonemas del
habla.

d) Anadlisis fonoldgico. Los rasgos fonéticos identificados en la etapa anterior se convierten en segmen-
tos fonoldgicos, es decir, representaciones abstractas de los sonidos que se combinan para formar
silabas y palabras.

Asi mismo, la percepcion del habla es un proceso complejo, dado que la senal auditiva o de entrada que
recibimos cuando estamos escuchando a alguien se caracteriza por la presencia de la coarticulacién de los
segmentos fonicos. Antes de pasar a describir el desarrollo evolutivo de la percepcién del habla a edades
tempranas, intentaremos delimitar las bases anatomicas y funcionales de la recepcion del lenguaje oral.
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La onda sonora entra a través del pabelldn auditivo u oreja y pasa a través del conducto auditivo externo a
la membrana timpanica, la cual inicia una serie de movimientos vibratorios que se transmiten a la cadena de
huesecillos. El martillo y el yunque transmiten al estribo un movimiento de piston dentro de la ventana oval,
lo cual provocara un movimiento de los liquidos del laberinto que seran compensados por la ventana redon-
da. Dentro del oido interno, los movimientos de la ventana oval se transmiten a la rampa vestibular y de esta
a la membrana de Reissner, lo que se traducird en movimientos de la endolinfa (Conti y Fernandez, 2001).

El movimiento de la endolinfa provoca el desplazamiento de los cilios, presentes en las células ciliadas de la
coclea, de modo que la informacién sonora se convierte en informacién neuronal. Los movimientos ciliares
hacen que se libere acetilcolina, teniendo lugar, de esta forma, un potencial de accidén en la primera célula
nerviosa bipolar cuyo axén se incorpora al nervio coclear. Desde aqui pasan los impulsos eléctricos por dis-
tintas zonas hasta llegar al adrea auditiva primaria de la corteza cerebral situada en el l6bulo temporal
(Bagunya y Pena-Casanova, 2001).

En la siguiente tabla se puede ver, de forma resumida, el desarrollo de la percepcién del lenguaje desde la
vida intrauterina hasta los seis primeros meses de vida (ver tabla 1). Como se puede observar, los cambios
que tienen lugar en el procesamiento temprano del lenguaje en tan solo seis meses estan claramente defi-
nidos y siguen un orden jerarquico.

Por otra parte, los sistemas responsables de la articulaciéon o habla son tres (Yeni-Komshian, 1999):

a) Eltracto vocal, que abarca desde la laringe hasta los labios e incluye la faringe, la cavidad nasal, la Gvula,
el velo del paladar o paladar blando, el paladar duro, los alvéolos, la lengua, los dientes y los labios.

b) La laringe, en la cual se encuentran las cuerdas vocales y la glotis.

c) El sistema infraglético, que incluye los pulmones y muasculos asociados y la traquea.
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PERCEPCION DEL LENGUAJE ‘

7 meses de vida intrauterina El futuro bebé percibe el habla materna (Lecanuet y
Granier-Deferre, 1993).

Recién nacido El bebé discrimina el input linglistico de otros
inputs sonoros.

4 dias El bebé discrimina los sonidos de dos lenguas
cualesquiera.

2 meses El bebé solo discrimina los sonidos de su lengua.

4 meses El nifo pequeno es consciente de la
correspondencia entre movimientos de los labios
del hablante y los sonidos lingtisticos.

5 meses Tiene lugar una atencién selectiva hacia los
movimientos internos de la cara del hablante.

6 meses El nifio pequefio reconoce al hablante entre varios,
independientemente de los sonidos linglisticos que
emite.

Ademas, el bebé encuentra correspondencia entre
el nimero de items visuales y el nimero de bips
auditivos.

Tabla 1. Desarrollo evolutivo de la percepcion del lenguaje a edades tempranas (adaptado de Lépez, 1999).
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En lo que se refiere a la articulacidn, conviene sefalar que existen diferencias en la articulacion de las voca-
les y las consonantes. Siguiendo a Lépez-Bascuas (1999), la articulacion de los fonemas vocélicos se clasifica
en funcién de dos aspectos fundamentales:

a) Modo de articulacién. Las vocales pueden categorizarse como altas (la lengua se aproxima al paladar
duro o al paladar blando, como es el caso de la /i/ y la /u/), medias (la lengua estd mas separada de
la boveda palatal que en las vocales anteriores, es el caso de la /e/ y la /o/) y bajas (se aleja la lengua
del paladar, es el caso de la /a/).

b) Lugar de articulacién. Aqui podemos hablar de vocales anteriores (la lengua se sitda en la parte ante-
rior de la cavidad bucal, es el caso de la /i/ y la /e/), centrales (el dorso de la lengua se sitda en el pala-
dar medio, es el caso de la /a/) y posteriores (el postdorso de la lengua se acerca a la regién poste-
rior de la cavidad bucal, es el caso de la /u/ y la /0o/).

Por otra parte, los fonemas consonanticos pueden clasificarse siguiendo tres dimensiones diferentes:

a) Sonoridad. Dependiendo de si las cuerdas vocales vibran o no en la articulacién consonantica habla-
remos de vocales sonoras o sordas, respectivamente.

b) Modo de articulacién. Aqui hablaremos de consonantes oclusivas, fricativas, africadas, nasales o liquidas.

c) Lugar de articulacién. Dependiendo del organico implicado en la produccién de la consonante hablare-
mos de consonantes bilabiales, labiodentales, dentales, interdentales, alveolares, palatales y velares.

Es conveniente senalar que en el nifio pequeio las primeras emisiones suelen ser vocalicas, seguidas en la
etapa de balbuceo de silabas que al principio suelen ser oclusivas, como pa, ba o ta, dado que son las mas
sencillas de articular.

En la siguiente tabla se expresa el desarrollo evolutivo de la articulacion (ver tabla 2). Debemos recordar que
percepcion y produccidn se encuentran intimamente relacionadas en sus primeras etapas.
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ARTICULACION DEL LENGUAJE ‘

2 meses Los sonidos que emite el bebé estan cercanos a

sonidos vocaélicos y consonanticos de las lenguas
(sonidos universales no especificos de su lengua

materna).

2-7 meses Los sonidos emitidos se parecen cada vez mas a los
de su lengua.

7 meses Periodo de balbuceo (los sonidos se integran en
silabas).
9 meses Desaparecen los sonidos universales y el bebé emite

sonidos de su lengua.

10 meses Jerga expresiva parecida al lenguaje adulto en su
componente fono-prosddico, aunque basado aun
en el balbuceo.

12 meses Aparicién de las primeras palabras.

15-18 meses Los nifos construyen “palabras fonolégicas”, es
decir, secuencias de sonidos ordenados
relativamente estables que han vinculado a
situaciones que son también relativamente estables.

Tabla 2. Desarrollo evolutivo temprano de la articulacion (adaptado de Lépez, 1999).
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En definitiva, lo que puede estar explicando la adquisicion temprana del lenguaje es el andlisis linglistico de
tipo perceptivo y motor o articulatorio (Lépez, 1999).

Volviendo al desarrollo ontogenético del lenguaje, en torno al primer afio tiene lugar la primera produccion
linglistica propiamente dicha, es decir, se emite una sola palabra que tiene significado por si misma como

una frase, por lo tanto, esta primera emision linglistica es lo que se conoce como «holofrase».

Posteriormente, en torno a los 18 meses, las emisiones verbales se caracterizan por la combinacién de dos
palabras, las cuales establecen relaciones semanticas de tipo agente-accion, agente-objeto, accidn-objeto...
(Belinchén et al., 1998). Este hecho define ya una gramatica infantil en la que se emplean palabras conteni-
do (nombres, verbos y adjetivos), pero todavia no se utilizan palabras funcién (preposiciones, conjunciones,

etc.), de modo que puede hablarse de un «lenguaje telegréfico».

Desde el momento en que aparecen las combinaciones de dos palabras tiene lugar un desarrollo explosivo
de la gramatica infantil, ahora la produccién se sitda entre tres y ocho palabras y la longitud media de las ora-

ciones asi como su complejidad se incrementa hasta los cuatro anos.

En resumen, y siguiendo a del Rio y Vilaseca (2001), existen cuatro etapas principales en el desarrollo del len-

guaje:

a) Etapa de prelenguaje. Abarca desde el nacimiento, el cual se caracteriza por la presencia de vocali-
zaciones no linglisticas bioldgicamente condicionadas, hasta el comienzo del primer afio de vida, en

el que las emisiones vocales son cada vez mas precisas y estdn mejor controladas.
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b) Primer desarrollo sintactico. Desde el primer afo de vida, donde surgen las primeras palabras fun-
cionales, hasta los dos afios y medio, momento en el que aparece el habla telegrafica (oraciones de
tres palabras con una estructura principal nombre-verbo-nombre).

c) Etapa de expansion gramatical. Desde los dos anos y medio aproximadamente, comienza la combi-
nacion de cuatro palabras en una emision, hasta los cuatro afos y medio, momento en el que la
estructura gramatical en la produccién linglistica se completa con el uso de pronombres, verbos auxi-
liares, etc.

d) Ultimas adquisiciones gramaticales. Desde los cuatro anos y medio hasta los siete u ocho, el nifo
empieza a utilizar oraciones pasivas, condicionales, etc., ademéas de comenzar el desarrollo de sus
habilidades metalinglisticas o conocimiento sobre su propio lenguaje.

1.4. TEORIAS EXPLICATIVAS DE LA ADQUISICION DEL LENGUAJE

Aunque no cabe duda de que los modelos conductistas han fracasado en sus intentos de operacionalizar el
lenguaje, conviene aqui hacer un pequeno inciso sobre dicha teoria. Para los conductistas, la conducta
lingliistica puede explicarse, por una parte, en términos de condicionamiento clasico. Asi por ejemplo,
Mowrer (1954) propone respecto a la seméantica que el significado de las palabras se aprende como EC (esti-
mulo condicionado) asociado con el objeto o accién que designa —El (estimulo incondicionado)- dando como
resultado que algiin componente de nuestra reaccién a dicho objeto o accién puede ser desencadenado por

la palabray, este componente, es el significado de la palabra.
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El aprendizaje del lenguaje también puede explicarse a través del condicionamiento operante (Skinner,
1957), en tanto en cuanto los padres refuerzan las emisiones vocales, aunque sean imperfectas, de sus hijos
e intentan moldearlas hasta que sean capaces de presentar una conducta verbal correcta. Segin Skinner, el
aprendizaje del lenguaje no es diferente de otro tipo de aprendizajes, de modo que tiene lugar por el efec-

to interactivo y bidireccional entre el medio ambiente y la conducta del nifo.

Obviamente, existen posturas contradictorias a la conductista, como por ejemplo la de Chomsky (1976),
quien defiende la exclusividad del lenguaje en el ser humano vy, por lo tanto, su innatismo. Este autor no
admite que el lenguaje sea resultado del aprendizaje o de la cognicién, sino que se trataria de un érgano
evolucionado especifico de la especie humana. Durante mucho tiempo existié un claro enfrentamiento entre
las ideas de Chomsky, el cual habla del lenguaje como de algo intrinseco y exclusivo del ser humano, y las

de Skinner, claramente ambientalistas.

La teoria de Chomsky y sus numerosos estudios sobre la gramatica generativa transformacional han recibido
numerosas criticas. Para diferentes autores, como Mac Whinney y Mac Donald (1991), lo realmente impor-
tante en el aprendizaje del lenguaje es el procesamiento de la informacién linglistica. Ademas, en lo que
coinciden los psicélogos cognitivos con los conductistas es en que el lenguaje no es especial, tal como

defendia Chomsky, sino el resultado de un procesamiento cognitivo complejo.

Por lo tanto, se pueden representar las teorias de Skinner y de Chomsky como los dos polos opuestos en los
que pueden clasificarse las distintas teorias sobre la adquisicion del lenguaje (Mendoza y Fresneda, 2000), el

primero puramente ambientalista y el segundo estrictamente innatista.
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Una aportacién diferente al estudio del lenguaje provino de la figura de Piaget (1962), cuya contribucién fue
distinta a las dos anteriores. Para este autor el lenguaje era una manifestacion del pensamiento conceptual,
de modo que el entorno linglistico del nifo no influia en su adquisicién y lo fundamental eran los recursos
cognitivos que el nifio poseia. Ademas, no debemos olvidar las teorias sociales del aprendizaje, entre las que
podemos citar autores representativos como Vygotsky y su concepto de «Zona de desarrollo préximos. Para
este autor, lo importante en la adquisicién del lenguaje era la interaccién entre el medio y el nifo; Bandura
y su teoria del aprendizaje social o por modelado y Bruner y el concepto de andamiaje, segun el cual el adul-
to es el encargado de guiar el proceso de aprendizaje del lenguaje pero con la finalidad de que el nifo lle-
gue a ser autébnomo en su propio proceso de aprendizaje. Todos estos autores ponen el énfasis en el apren-

dizaje del lenguaje a través de las interacciones sociales con los demas.

Por otra parte, desde la perspectiva bioldgica se defiende que, en el desarrollo filogenético del hombre, inte-
ligencia y lenguaje parecen darse la mano, de modo que gracias a la aparicién del lenguaje simbdlico el
Homo Sapiens se transforma en ser humano, es decir, el lenguaje favorecié la apariciéon del mundo simbdli-
co de la cultura humana (Hardy y Jackson, 1997). En este sentido, no son pocos los estudios que en la actua-
lidad ponen de manifiesto la importancia de los aspectos genéticos en la adquisicion y desarrollo del len-
guaje (Fisher y Scharff, 2009; Grigorenko, 2009; Stromswold, 2008).

Desde nuestro punto de vista, las teorias conductistas, bioldgicas y cognitivas no siguen caminos divergen-
tes. Debemos huir de posturas dicotémicas que Unicamente nos ofrezcan la posibilidad de «todo o nada»,
valorando al ser humano como una entidad compleja que se resiste a ser analizada por un sistema binario,

algo en lo que cada vez coinciden mas investigadores.
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Por una parte, en lo que se refiere a las posturas conductistas, hemos de tener en cuenta que ciertos aspec-
tos simples y mecanicos del lenguaje pueden aprenderse por condicionamiento clasico. Respecto al condi-
cionamiento operante, no cabe duda del gran poder del refuerzo en cualquier tipo de aprendizaje, ademas
de la importancia del efecto de moldeamiento de la conducta lingiistica. También tendria cabida, en este
sentido, el aprendizaje a través del modelado o imitacidon de la conducta verbal adulta.

En segundo lugar, por lo que respecta a la perspectiva bioldgica, el desarrollo filogenético del ser humano
ha eclosionado dando lugar a la aparicidon del lenguaje. Este hecho explica la alta especializacién anatémica
del hombre, no solo en lo referente a los érganos periféricos implicados en la articulacion, sino también en
lo referente a la mayor especializacion de las funciones del lenguaje en el hemisferio izquierdo (aunque debe-
mos tener en cuenta que el hemisferio derecho también estd implicado), el componente genético de deter-
minados trastornos del lenguaje como, por ejemplo, cierto tipo de afasias, el hecho de que el lenguaje esta
presente en todas las culturas, etc.

En tercer lugar, desde la psicologia cognitiva se estan realizando actualmente grandes avances en el estudio
del lenguaje humano desde los modelos del procesamiento de la informacién. No se puede cuestionar que
el hombre es un procesador activo de la informacién o input que entra en el sistema cognitivo desde el exte-
rior y que opera sobre él de forma consciente. Por ello, en relacion con el procesamiento del lenguaje, se
han desarrollado multiples modelos que intentan explicar qué procesos y operaciones estan teniendo lugar
cuando hablamos o escuchamos a otras personas, ademas de las estructuras cognitivas que intervienen en
cada caso. Dentro de dichos modelos, destacarian los modelos conexionsitas, de la teoria de la mente y de
las teorias implicitas, entre otros (Bloom, 1998; Peralbo, Gémez, Garcia y Santérum, 1998; Rodrigo, 1994),
siendo los cambios cognitivos, afectivos y sociales fundamentales para la adquisicion del lenguaje.
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Al respecto, Belinchdn et al. (1998) sefnalan que el estudio psicolégico del lenguaje puede realizarse desde

distintos planos:

a)

El plano fisico o neurobioldgico. Desde este punto de vista se incluye el estudio de la macroestruc-
tura del lenguaje (sistemas centrales y periféricos implicados en los procesos de produccién y com-
prensidn) y la microestructura (como, por ejemplo, la especializacién de ciertos grupos neuronales en
una actividad linguistica especifica).

El plano de la descripcion conductual. En el que se estudian las conductas verbales externas como
una manifestacion de las habilidades linglisticas del ser humano.

El plano de las descripciones intencionales. Desde esta tercera aproximacion tiene lugar el estudio
del lenguaje centrado en los contenidos proposicionales o semanticos del mensaje y en las actitudes
respecto a dichos contenidos proposicionales. Aqui se considera el lenguaje como una herramienta
para representar la realidad, la cual permite la comunicacién social.

El plano de las descripciones computacionales. Dentro de esta Ultima perspectiva tienen cabida los
estudios realizados desde las teorias del procesamiento de la informacién. Se considera la actividad
linglistica como el resultado de una serie de operaciones cognitivas de tratamiento y manipulacion
de simbolos o representaciones mentales que son independientes del contenido del mensaje y de las
creencias o expectativas de los interlocutores, de modo que presentan una organizacién interna den-

tro del sistema cogpnitivo.
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1.5. NEUROANATOMIA DE LA PRODUCCION DEL LENGUAJE

Aunque no es nuestro propdsito desarrollar este apartado de forma exhaustiva, parece conveniente sefalar
cudles son las areas cerebrales que, de forma general, estan implicadas en la produccién del lenguaje, tanto
si lo que articulamos es una palabra anteriormente escuchada (lenguaje oral) como si, por el contrario, lo que
hacemos es pronunciar una palabra leida (lenguaje escrito).

Estd demostrado que existe una especializacién del hemisferio izquierdo para el lenguaje oral y el escrito, sin
embargo, el hemisferio derecho también se activa (Benitez, 2009; Joanette, Ansaldo, Kahlaoui, Cété,
Abusamra, Ferreres y Roch-Lecours, 2008; Nishimura, Hashikawa, Doi, lwaki, Watanbale, Kusuoka, Nishimura
y Kubo, 1999). Segin Arnedo (2000), dicha asimetria funcional del lenguaje tiene un correlato neuroanaté-
mico y es la asimetria del plano temporal entre los dos hemisferios cerebrales, es decir, normalmente el plano
temporal del hemisferio izquierdo es mayor que el del derecho, lo que puede explicar la mayor especializa-
cién del hemisferio izquierdo en la funcién linglistica. De forma general, en el hemisferio izquierdo se pue-
den encontrar las siguientes areas implicadas en el lenguaje (ver Arnedo, 2000, para una mayor informacion
sobre este asunto):

— Area de Broca y Sistema perisilviano anterior. Implicados en la articulacion del lenguaje.

— Area de Wernicke y Sistema perisilviano posterior. En esta zona tiene lugar la descodificacién de los
sonidos del lenguaje, lo cual es fundamental para la extraccion del significado.

— Fasciculo arqueado. Conecta las areas de Broca y Wernicke, de modo que lesiones en este tracto con-

llevaran problemas de repeticién y denominacion.
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— Areas de denominacidn. Son las que posibilitan el acceso al Iéxico y estan distribuidas por el [6bulo tem-
poral. Su correcto funcionamiento posibilitarad asociar un concepto con las caracteristicas de la palabra
que lo denomina, caracteristicas probablemente de tipo fonético.

— Areas de procesamiento semantico. Segun Arnedo (2000), aunque tradicionalmente se le ha atribuido la
funcién del procesamiento del significado del lenguaje al area de Wernicke, parece que esta funcién no es
exclusiva de dicha éarea sino que existe un circuito de estructuras en ambos hemisferios que la posibilitan.

— Areas subcorticales. El lenguaje, como funcién cognitiva, requiere de la relaciéon continua y bidireccio-
nal entre las zonas corticales y subcorticales, de modo que estudios de neuroimagen han mostrado la
activacion de ciertos nucleos taldmicos y ganglios basales en ciertos procesos como son la discrimina-

cién fonoldgica, el acceso al léxico... (Crosson y Nadeau, 1998).

En este sentido, existe una parte del tracto piramidal que se decusa en el tronco cerebral y establece cone-
xiones sindpticas directas con los nervios craneales que controlan el habla. Asi, tenemos el quinto nervio cra-
neal o trigémino implicado en las funciones motéricas y sensoriales de la mandibula y el rostro, el nervio facial
que controla la musculatura facial, el nervio vago que controla la vocalizacién en la laringe y el hipogloso que
controla los movimientos de la lengua necesarios para la articulacién (Orr, 1999).

En Rosenzweig y Leiman (1996) se describe el modelo conexionista del lenguaje de Geschwind-Wernicke,
desarrollado para intentar explicar los trastornos afésicos y otras alteraciones del lenguaje. Dado que hoy dia
pueden explicarse numerosas alteraciones del lenguaje desde este modelo, nos centraremos en él para
explicar las areas implicadas en la articulacién del lenguaje. Desde dicho modelo, se postula que las areas
cerebrales implicadas en la produccién del lenguaje son las que se pueden observar en la tabla 3. De modo
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que existen zonas cerebrales que son comunes tanto a la produccién del lenguaje oral como escrito y otras
que son mas especificas de cada actividad. Este hecho explica que lesiones en ciertas areas cerebrales afec-

ten solo a lenguaje oral o lenguaje escrito y, otras, a ambos.

PRODUCCION DEL LENGUAJE

PRONUNCIAR UNA PALABRA ESCUCHADA PRONUNCIAR UNA PALABRA ESCRITA
La informacién auditiva se recibe en la corteza La informacién visual de la palabra escrita se registra
auditiva primaria. en la corteza visual primaria.

Comprension de la palabra en el drea de Wernicke. |La palabra pasa al giro angular que asocia la forma
visual de la palabra con su patrén auditivo
localizado en el drea de Wernicke.

Para pronunciar la palabra se transmite su representacién desde el area de Wernicke al area de Broca a
través del fasciculo arqueado.

En el 4rea de Broca la palabra evoca un programa detallado para su articulacion.

La corteza motora ejecuta el programa de articulacién dirigiendo los musculos de los érganos fonatorios
(labios, laringe...)

Tabla 3. Diferencias y semejanzas en la produccion del lenguaje oral y escrito
(Adaptado de Rosenzweig y Leiman, 1996).
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2. LENGUAIJE ESCRITO

El lenguaje oral nos hace humanos y el lenguaje escrito civilizados
(Olson, 1977, p. 257).

Con esta frase iniciamos aqui una primera aproximacion al estudio del lenguaje escrito, su aparicién a lo largo
de la historia del ser humano, asi como los principales tipos de escritura y, concretamente, las caracteristicas
del sistema alfabético, que es en el que se encuadra el espafiol.

2.1. APARICION DEL LENGUAJE ESCRITO EN EL DESARROLLO FILOGENETICO DEL SER HUMANO

Como ya hemos comentado previamente, desde el punto de vista evolutivo, tanto filogenético como onto-
genético, el desarrollo del lenguaje escrito es posterior al desarrollo del lenguaje oral. Asi, por ejemplo, los
primeros indicios de representacion por escrito son las inscripciones en roca de imagenes y cuentas.

Segun Wolf, Vellutino y Berko (1999), si el lenguaje oral es algo especifico de la especie humana, el lengua-
je escrito también contribuy6 al desarrollo de nuestra especie, dado que posibilité el cambio cognitivo, el
tipo de conocimientos que podemos obtener e, incluso, cambid nuestro sistema neuroanatémico, lo cual ha
potenciado el desarrollo individual y cultural en el hombre.

Los sistemas de escritura se han convertido en una forma de conservar, acumular y transmitir el conocimien-
to cultural a través del tiempo y del espacio, lo que no era factible desde el lenguaje oral (Wang, 1991). Es
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por ello por lo que, cuando surgieron las nuevas formas electrénicas de comunicacion, en especial Internet,
se consideraron como el mayor impulso al lenguaje escrito desde la invencién de la imprenta por Gutenberg
(Goldsborough, 1999).

Si observamos cémo los distintos historiadores han tipificado las diferentes etapas desde la prehistoria hasta
la historia, se puede constatar que en la prehistoria el elemento clave para delimitar los distintos periodos
habidos ha sido el material utilizado para construir las herramientas con las que trabajaba el hombre. Asi,
tenemos la Edad de Piedra, Edad de Bronce y Edad de Hierro. Con la invencién de la escritura existe un salto
importante: el paso de la prehistoria a la historia, de modo que el lenguaje escrito pasa a ser la herramienta
cognitiva del ser humano (Chartier y Hébrard, 2000).

Pero el lenguaje escrito ha sido una herramienta que no ha estado desde su aparicién al servicio de todos
los hombres. A través de la historia podemos ver como era en un principio solo de dominio de unos pocos,
lo cual les conferia cierto poder, y que este hecho ha ido desapareciendo hasta llegar a la etapa actual en la
que todas las personas pueden utilizar este instrumento. En la tabla 4 se establece un cronograma del uso
del lenguaje escrito.

Por otra parte, existen dos posturas distintas respecto a la relacidén entre lenguaje oral y lenguaje escrito
(Jiménez, Rodrigo y Hernandez, 1999). En primer lugar, se sitian aquellos que defiende una autonomia del
lenguaje escrito respecto al lenguaje oral. Para ello se basan en el hecho de que los distintos sistemas de
escritura que aparecen en la historia son ideogréficos, con lo cual no representan palabras sino conceptos y,
por lo tanto, no se pueden equiparar al lenguaje oral. En segundo lugar, se sitian aquellos autores que
defienden una relacién de dependencia del lenguaje escrito respecto al oral, de modo que los distintos sis-
temas de escritura son coédigos de segundo orden y no cédigos independientes del lenguaje oral. O sea,
dichos cédigos intentan reflejar las propiedades del lenguaje hablado.
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ETAPA HISTORICA DOMINIO DEL LENGUAJE ESCRITO

Escritura solo de dominio por los escribas. Estos profesionales guardaban con
recelo su conocimiento.

Todo hijo de hombre libre tenia la obligacion de ir a la escuela con la finalidad
de ser un ciudadano que conociera las leyes escritas.

La escritura podia encontrarse dentro de los monasterios. El latin era la lengua
que se escribia y hablaba entre los letrados, siendo un privilegio del clero.

En Europa surgen las Reformas Protestante y Catdlica, las cuales alfabetizan al
pueblo a través del catecismo.

En cada nacidn el sector editorial amplia el circulo de lectores.

Los escritos laicos independientes de los poderes politicos como periddicos,
panfletos y libros prohibidos dan lugar al surgimiento de la opinién publica. Esta
fue la causa principal de la revolucion francesa.

El estado garantiza el derecho a la educacion de todos los nifios y nifias.

El tiempo de permanencia de los nifos/as en las escuelas es mayor y se retrasa
la incorporacién al mundo laboral.

Aparece el concepto de “lectura y escritura funcional”, es decir, lo importante

no es solo saber leer y escribir sino que lectura y escritura sean el instrumento

para adquirir nuevos conocimientos.

Se asegura la ensefianza del lenguaje escrito desde su perspectiva funcional.
Las exigencias sociales respecto a la lectura y la escritura han cambiado.

Las modalidades de lenguaje escrito se modifican debido a la revolucion de las
tecnologias de la informacion y la comunicacién (video-juegos, television,
informatica, Internet, chat...).

Tabla 4. Cronograma del dominio del lenguaje escrito (adaptado de Chartier y Hébrard, 2000).
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Siguiendo a Olson (1994), vemos que los primeros sistemas de escritura aparecen, aproximadamente, en el
5.000 a.C. en Mesopotamia, Egipto y los valles del Indo y del Yangtze (Rio Azul). Asi, por ejemplo, hacia el
3.100 a.C. los antiguos sumerios que vivian entre el rio Tigris y el Eufrates utilizaban pictogramas, es decir,
dibujos para representar objetos o conceptos. De modo que se realizaban inscripciones cuneiformes (en
forma de cuiia) en pequenas tablas de arcilla con fines practicos como llevar la cuenta del ganado que iba
del campo a la ciudad (Wolf et al., 1999). Luego los primeros sistemas de escritura estan ligados al comer-

cio, la economia o la contabilidad y, por lo tanto, tienen una necesidad practica (Suarez, 2000).

Unos cien ahos mas tarde, los egipcios que vivian en el valle del rio Nilo desarrollan otro sistema de escritu-
ra pictografico: los jeroglificos. Posteriormente, en el segundo milenio a.C. aparecen los ideogramas chinos,
donde los dibujos no representan palabras concretas sino ideas u objetos. Se han encontrado restos de este
tipo de escritura en huesos y caparazones de tortuga que contenian preguntas a los dioses. Los mayas tam-
bién desarrollaron un sistema de escritura primitivo para preservar los sucesos importantes (Wolf et al., 1999).

Pero en la actualidad, aunque no seamos conscientes de ello, también utilizamos ideogramas, como por
ejemplo pueden ser los guarismos o los simbolos %, @, &... (Suarez, 2000).

Los sistemas de escritura pictogréficos e ideogréficos dieron lugar a otra forma de representacion escrita, de
modo que ya no se utilizaban dibujos sino palabras o simbolos. De forma general, podemos tipificar estos
nuevos sistemas de escritura en tres grandes grupos (Defior, 2006):

e Sistema de escritura logogréfico. Un simbolo representa una unidad con significado o morfema. Un
ejemplo claro de este tipo de escritura es el lenguaje escrito chino. El nimero total de simbolos en la
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escritura china es de aproximadamente 50.000 (Hardy y Jackson, 1997). Se estima que un nifio chino
aprende unos 100 caracteres por afio y que un adulto culto conoce alrededor de 8.000 caracteres.
Este tipo de escritura tiene sus ventajas e inconvenientes. Una ventaja es que personas con dialectos
diferentes presentan un lenguaje escrito comdn o que en el chino no se han de aprender las reglas
de correspondencia grafema-fonema (RCGF), tan solo el simbolo gréafico y su significado. Sin embar-
go, un inconveniente de los sistemas de escritura logograficos es la gran cantidad de tiempo y esfuer-
zo que hay que dedicar al aprendizaje de los simbolos escritos (la cantidad de simbolos graficos que
han de aprender y almacenar en la memoria a largo plazo es enorme si se compara con los sistemas
sildbicos o alfabéticos).

Sistema de escritura silabico. Un simbolo grafico representa una silaba, como en el caso del japonés
kana. En esta escritura existen aproximadamente 100 silabas de estructura consonante-vocal que van
formando palabras. Otras escrituras silabicas son también el sistema de escritura akadio de la antigua
sumeria o la escritura de los Mayas (Hardy y Jackson, 1997).

Sistema de escritura alfabético. Un simbolo grafico o grafema representa un sonido. Desde el punto
de vista de su aprendizaje, tanto el sistema de escritura silabico como los alfabéticos presentan una
ventaja frente a los logogréficos: la transferencia del lenguaje oral al escrito es mas sencilla. Ejemplos
de este sistema de escritura alfabética son el latin, el cirilico, el griego, el &rabe y el hebreo. Asi, por
ejemplo, el alfabeto latino o romance deriva de una adaptacion del griego, el cual evolucioné a par-

tir de una escritura fenicia antigua.
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2.2. Los SISTEMAS ALFABETICOS: EL CASO DEL ESPANOL

Todos los alfabetos modernos parten de una raiz comdn: el alfabeto griego. Los griegos adaptaron el siste-
ma silabico fenicio, de modo que a cada fonema le correspondia un determinado simbolo o caracter y, de
este modo, inventaron el principio alfabético (Ellis, 1984). Segin Wolf et al. (1999), el principio alfabético faci-
litd en cada cultura, por una parte, una organizacién y replanteamiento de los conocimientos previos y, por
otra, la distincién entre la informacion sobre los hechos y su interpretacion.

Como ya ha sido descrito anteriormente, en los sistemas alfabéticos un simbolo escrito o grafema represen-
ta un sonido o fonema. Pero debemos hacer una serie de aclaraciones respecto a estos términos:

Letra. Se corresponde con cada simbolo escrito.

Grafema. Representa por escrito un fonema. Puede estar integrado por una letra (t para el fonema /t/)
o varias (gu para el fonema /g/).

Sonido. Es la minima unidad del habla, aunque hemos de tener en cuenta que los sonidos no se emi-
ten de forma independiente sino que estan coarticulados en el lenguaje oral.

Fonema. No tiene entidad fisica por si mismo, se utiliza para representar los distintos aléfonos o varia-
ciones sonoras de un mismo sonido. Asi, en un registro espectogréfico del habla el registro del sonido
/s/ no es igual al principio, en medio o al final de palabra.

En los sistemas de escritura alfabética los nifos deben aprender las reglas de correspondencia grafema-fone-
ma (RCGF), en el caso de la lectura, y las reglas de correspondencia fonema-grafema (RCFG), en el caso de
la escritura. Pero existen diferencias entre los distintos sistemas alfabéticos en dicha correspondencia, de
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modo que podemos hablar de sistemas de escritura transparentes, en los cuales la correspondencia entre
fonema y grafema o viceversa es biunivoca y constante, o de sistemas de escritura opacos, en los que a un
fonema le puede corresponder dos o mas grafemas y viceversa (Defior, 2006). Asi, por ejemplo, el serbo-
croata presenta un sistema de escritura totalmente transparente y el inglés es opaco, lengua esta ultima en
la que son numerosas las palabras irregulares (Cuetos, 1999).

Concretamente, en el caso de la lectura en espafiol, contamos con un sistema transparente y, en el caso de
la escritura, no es totalmente transparente dado que existen algunos fonemas (por ejemplo el fonema /b/)

que se pueden escribir con distintos grafemas (b, v, w).

En nuestro sistema alfabético existian 29 grafemas (incluyendo la chy la Il) aunque en la actualidad estd com-
puesto por 27 grafemas, 25 fonemas y 27 letras, con lo cual el proceso de aprendizaje del lenguaje escrito

en espanol es relativamente répido y sencillo si lo comparamos con otro tipo de sistemas de escritura.

De forma general, conociendo las reglas de correspondencia grafema-fonema podemos leer cualquier tipo
de palabra, ya sea familiar o no, incluso pseudopalabras. Ahora bien, en el caso de la lectura hemos de cono-
cer también las reglas dependientes del contexto, es decir, un grafema se pronuncia de una u otra forma
dependiendo de la posicidon que ocupe o la letra que lo acompane. Asi, la grafia c se pronuncia como /k/ si
va seguida de a, o, uy como /6/ si va seguida de e, i.

En el caso de la escritura en espaiol, existe cierto grado de impredictibilidad de la correspondencia fonema-

grafema, dado que, como hemos visto, a un mismo fonema le pueden corresponder dos o mas grafemas
(Cuetos, 1993).
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De modo que podemos hablar de la existencia en la escritura de (Defior, Martos y Herrera, 2000):

- RCFG consistentes independientes del contexto que acompana al fonema. En este caso existe una
relacion consistente en la correspondencia fonema-grafema, como ocurre por ejemplo en el caso de las

vocales.

- RCFG consistentes dependientes del contexto. Aqui se establece el grafema a escribir en funcién del
contexto que acompanie al fonema. Por ejemplo, se escribe r en posicidn inicial, final y tras n, s, |.

— RCFG inconsistentes. Cuando un fonema se puede representar por distintos grafemas y no existe nin-
guna regla que pueda ayudarnos a delimitar qué grafema debemos elegir para escribir. Este seria el
caso del fonema /x/ que puede escribirse como j o g, incluso del grafema h, al que no le corresponde
ningun fonema (/J/) (ver tabla 5 para una descripcién mas pormenorizada).

Por lo tanto, en el dominio de la lectura y de la escritura son necesarias competencias de tipo fonoldgico
(para la aplicacion de las reglas de correspondencia), ortogréfico (para determinar qué fonema de entre
varios le corresponde a un determinado grafema y viceversa) y semantico (para acceder al significado de la

palabra).




Lucia Herrera Torres

LECTURA ESCRITURA

A: /a/ RCGF /al: A RCFG consistentes independientes del contexto
B: /b/ RCGF /b/:B,V, W | /b/: B >RCFG inconsistentes
C:/0/y/k/ | RCGF dependientes del contexto /0/:C,Z /6/:Cy/k/:C
/k/: C,Q, K | RCFG consistentes dependiente del contexto
CH: /¢/ RCGF /¢/: CH RCFG consistentes independientes del contexto
D: /d/ RCGF /d/: D RCFG consistentes independientes del contexto
E: /e/ RCGF /e/l: E RCFG consistentes independientes del contexto
F: /t/ RCGF /I F RCFG consistentes independientes del contexto
G: /g/y /x/ | RCGF dependientes del contexto /g9/: G, GU /g/: G, GU - RCFG consistentes dependientes del
/x/: G, J contexto
/x/: G — RCFG inconsistentes
H: /&/ No tiene correspondiente sonoro /D/: H RCFG inconsistentes
I /i/ RCGF /il 1Y RCFG inconsistentes
J: /x/ RCGF /x/:J, G /x/ a, o u:J ->RCFG consistentes dependientes del
contexto
/x/ e, i:J ->RCFG inconsistentes
K: /k/ RCGF /k/:K, C,Q | /k/: K 5RCFG inconsistentes
L: /1 RCGF /N/: L RCFG consistentes independientes del contexto
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LECTURA ESCRITURA

LL:/ 1/ RCGF /LY / 1 /: LL — RCFG inconsistentes
M: /m/ RCGF /m/: M RCFG consistentes independientes del contexto
N: /n/ RCGF /n/: N RCFG consistentes independientes del contexto
N:/n/ RCGF /n/:N RCFG consistentes independientes del contexto
0: /o/ RCGF /o/: O RCFG consistentes independientes del contexto
P: /p/ RCGF /p/: P RCFG consistentes independientes del contexto
Q: /k/ RCGF /K/:Q, K, C /K/: Q ->RCFG inconsistentes
R: /T /y /r/ | RCGF dependientes del contexto /¥ /y/r/:R /T /:R, RR ->RCFG consistentes dependientes del
contexto
/r/: R >RCFG consistentes dependientes del
contexto
S: /s/ RCGF /sl:S RCFG consistentes independientes del contexto
Tt/ RCGF T RCFG consistentes independientes del contexto
U: /u/ RCGF /u/:U RCFG consistentes independientes del contexto
V: /b/ RCGF /b/:V, B, W /b/:V -RCFG inconsistentes
W: /b/ RCGF /b/: W, V, B /b/: W —RCFG inconsistentes
X: /Ks/ RCGF /Ks/: X RCFG consistentes independientes del contexto
Y:/ily/ 1/ | RCGF dependientes del contexto /il Y, | lil:Yyl1:Y
YRV TR RCFG inconsistentes
Z:/0/ RCGF 16/:Z,C / 6/: Z -RCFG consistentes dependientes del
contexto

Tabla 5. Reglas de correspondencia que rigen la lectura y la escritura en espanol (Herrera, 2005).
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2.3. REQUISITOS PARA LA ADQUISICION DEL LENGUAJE ESCRITO

Sin duda, estamos inmersos en un paisaje alfabético que nos rodea de mensajes escritos, lo cual ha poten-
ciado, en parte, el desarrollo cientifico y tecnoldgico en la civilizacidon actual. Admitiendo la importancia de
este hecho, el profesorado encargado de la ensefianza sistematica de la lectura y la escritura dentro de los
centros educativos ha de ser consciente de ello para, de este modo, no concebir la lectura como un mero

contenido curricular méas sino como un medio liberador de la comunidad humana (Suarez, 2000).

Desde el modelo constructivista, el cual orienta la propuesta curricular educativa actual, se considera la lec-
toescritura como un proceso global de construccidn e interpretacién de significados en entornos culturales
alfabetizados (Diez de Ulzurrun, 2000).

Para Suérez (2000), lo importante es partir de la competencia linguistica oral del nifio en todas sus facetas
(semantica, pragmatica, morfosintactica, fonoldgica y fonético-articulatoria) y sacar provecho de esta desa-
rrollando la competencia metalingliistica o conciencia lingtiistica del nifio, conectando el lenguaje escrito con

el oral y realizando un aprendizaje sistematico del cédigo escrito.

Por su parte, segin Hardy y Jackson (1997), para que tenga éxito la ensefianza sistematica del lenguaje escri-

to, es necesario que el nifo posea las siguientes habilidades cognitivas:

- Capacidad para percibir el habla.

- Conciencia suficiente de la segmentacién del habla.
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— Ser capaz de comprender la correspondencia entre lo que se dice verbalmente, es decir, los sonidos del
habla, y los simbolos escritos.

— Discriminacién grafica de imagenes, de la escritura frente a la no escritura.

— Identificaciéon y discriminacion de rasgos esenciales de las letras que permiten que distinga unas letras
de otras similares.

Bravo (1999) sostiene que el aprendizaje de la lectura requiere del desarrollo de una base lingtistica que

capacite al nifo para:

— Discriminar auditivamente entre silabas y fonemas.
— Poseer una red de contenidos seménticos minima.

— Asociar estimulos visuales-verbales.

Este autor enfatiza que la relacién entre el lenguaje escrito y el lenguaje oral es fundamental en el aprendi-
zaje de la lectura, de modo que el nifio debe tomar conciencia de las diferencias auditivas entre las palabras
y, en funcidén de ello, determinar su significado. Muchos otros autores coinciden con esta afirmacién
(Liberman, Shankweiler, Fisher y Carter, 1974; Morais y Mousty, 1992; Sawyer, 1992), los cuales defienden la
relacion directa y causal entre los procesos fonoldgicos o conciencia fonoldgica y la lectura. Dichos estudios
demuestran que existen diferencias entre disléxicos y lectores normales en la habilidad psicolingtiistica inclu-
so antes de que comience la ensefianza de la lectura, es decir, en el periodo de educacién infantil.

En esta misma direccion apunta Willows (1998), quien argumenta que para que el nino esté debidamente
capacitado para iniciarse en el aprendizaje de la lectura debe haber desarrollado:




o &= = &

Lucia Herrera Torres

Precision en la percepcidn visual de letras y palabras.

— Andlisis visual de las formas de las letras.

- Discriminacién visual de letras altamente semejantes.

— Memoria visual de los patrones de las letras.

- Habilidad visoespacial y direccional (arriba-abajo o derecha-izquierda).

- Motricidad fina.

- Integracién visolinglistica entre letras-palabras con sus sonidos y significados (procesamiento fonolégi-

co de las palabras).

Para finalizar, haremos referencia a las recomendaciones metodoldgicas que Diez de Ulzurrun (2000) aporta
para favorecer el aprendizaje de la lectoescritura:

® Propiciar la participacién del alumnado, de modo que este se sienta protagonista de su propio proce-
so de ensefianza-aprendizaje.

e Facilitar la opcionalidad de eleccidn, la diversificacion curricular y la ayuda pedagdgica.

e Tener en cuenta los conocimientos previos de los nifios y nifas.

¢ Negociar significados con ellos.

e Comunicar y consensuar los objetivos y los criterios de evaluacion.

¢ Anticipar el tema que se trabajara.

e Tener en cuenta la motivacion e intereses del alumnado.

¢ Vigilar que el aprendizaje sea funcional y significativo.

e Establecer relaciones constantes entre los conocimientos del alumno y el nuevo contenido.
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e Facilitar la interaccion.

¢ Plantear actividades de lectura y escritura con sentido y en un ambiente de trabajo cooperativo.

e Tener en cuenta las aportaciones de los alumnos menos favorecidos.

e Facilitar el intercambio de alumnos que estén situados en la misma zona de desarrollo préximo (la ZDP
es un concepto clave dentro de la teoria de Vygotsky).

e Propiciar la participacién del alumnado en la evaluacion.

e Evaluar a cada escolar teniendo en cuenta sus esfuerzos.

e Crear espacios de sintesis.

® Interpretar continuamente lo que hacen los alumnos.

e Aprovechar los errores.

* Favorecer la transferencia de control del profesor hacia el escolar para favorecer su autonomia.

* Facilitar actividades lo suficientemente amplias como para que todo el alumnado pueda participar en ellas.

e Propiciar la autoestima.

e Favorecer el clima de clase.

2.4. PROCESOS COGNITIVOS IMPLICADOS EN LA LECTURA Y LA ESCRITURA

La lectura y la escritura son funciones del lenguaje altamente importantes en la vida diaria. Se trata de habi-
lidades complejas cuya adquisicion es importante dado su gran valor personal, académico y social (Jenkins y
O’Connor, 2002). Ademas, son habilidades linglisticas que requieren ser ensefadas, al contrario del lengua-

je oral que se adquiere naturalmente, ya que el nifo estd inmerso en un contexto lingtistico determinado.
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En la lectura, intervienen basicamente dos grandes mecanismos: la decodificaciéon, o reconocimiento de
letras y palabras; y la comprensién lectora, o construccién del significado de un texto (Rapp, Van den Broek,
McMaster, Kendeou y Espin, 2007; Tilstra, McMaster, Van den Broek, Kendeou y Rapp, 2009). Por su parte,
en la escritura actdan dos componentes: la codificacién, o escritura de letras y palabras; y la composicion
escrita, o escritura de un texto con significado, implicando esta Gltima la intervencién de diferentes proce-
sos, como la planificacién, la escritura y la revisidon del texto hasta llegar a su formato final (Hayes y Flower,
1980) asi como la importancia del control metacognitivo en los diferentes momentos temporales del proce-
so de composicion (Rijlaarsdam y Van den Bergh, 2006).

La comprensién y produccion del lenguaje escrito, por lo tanto, son tareas complejas que requieren de una
serie de procesos cognitivos, algunos de ellos compartidos con la comprensién y produccién del lenguaje
oral. Asi, la lectura en voz alta y la comprensién de una palabra requiere de, al menos, los siguientes proce-
sos cognitivos (Hillis, 2008; McCandliss, Cohen y Dehaene, 2003; Rapp, Folk y Tainturier, 2001):

a) El cdmputo de una serie de representaciones cada vez mas abstractas del estimulo visual, comen-
zando por una representacion en la retina de las variaciones en ligeras intensidades que codifican los
rasgos visuales y culmina en una representacion centrada en la palabra mediante una serie de grafe-
mas y que codifica en mayor medida la localizacién, orientacion, tipo de letra o fuente.

b) El acceso a la informacion ortografica aprendida (la ortografia almacenada en la memoria a largo
plazo de la palabra), lo cual permite el reconocimiento de la palabra como una palabra familiar.

c) Elacceso a la informacién léxico-semantica (el significado de la palabra).

d) El acceso a, o el ensamblado de, la pronunciacién de la palabra.
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e) La planificacion motora y la programacion de los movimientos de la mandibula, labios, paladar, len-
gua, etc., asi como de los musculos respiratorios necesarios para la articulacion de la palabra.

f)  El movimiento de los articuladores en si mismos.

A su vez, escribir al dictado una palabra familiar supone, al menos, los siguientes procesos cognitivos (Beeson
y Hillis, 2001; Rapp, 2002):

a) El procesamiento auditivo de la palabra hablada, culminando en el acceso a la representacion fonolo-
gica aprendida que permite el reconocimiento de la palabra hablada como una palabra familiar.
b) El acceso a la representacion [éxico-semantica de la palabra.

c) El acceso a, o el ensamblado de, su representacion ortografica (la serie de grafemas que constituye
el deletreo de la palabra).

d) El acceso a las acciones motoras especificas para la letra, dependiendo de la fuente o tipo de letra a
seguir en la escritura de la palabra.

e) La planificacién motora y la programacion de los movimientos de los dedos, muiieca y brazo necesa-
rios para escribir.

f)  La implementacion de los movimientos.
Sin embargo, el lenguaje escrito no supone exclusivamente la manifestacion de una serie de procesos y estra-

tegias tanto cognitivas como metacognitivas, especialmente de autorregulacion. Es por ello por lo que, en
la actualidad, por ejemplo, la escritura se concibe como una practica discursiva, dialégica y situada, desarro-
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llada por los miembros de una comunidad en un determinado contexto social, cultural e histérico (Castelld,
2007; Prior, 2006) donde se produce una responsabilidad socialmente compartida (Hadwin, Oshige, Gress y
Winne, 2010).

3. RELACION ENTRE EL LENGUAJE ORAL Y EL LENGUAJE ESCRITO

Segun Harris y Colheart (1986), para hablar de desarrollo del lenguaje tenemos que tener en cuenta tanto
sus aspectos comprensivos como productivos. De esta forma, podemos sintetizar ambas vertientes de la
siguiente manera (ver tabla 6).

DESARROLLO DEL LENGUAJE

Comprender los mensajes que un | Capacidad para expresar
emisor esta transmitiendo o que | verbalmente ideas, sentimientos,
el receptor escucha. etc.

Comprender el mensaje de un Capacidad para expresar por
texto escrito. escrito ideas, sentimientos, etc.

Tabla 6. Vertientes comprensiva y productiva del lenguaje oral y escrito.
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Pero debemos tener en cuenta que lenguaje oral y escrito, aunque comparten una serie de aspectos comu-
nes, dado que se tratan de actividades linglisticas, también presentan una serie de diferencias que hemos
de destacar para poder comprender la mayor complejidad de las demandas del lenguaje escrito respecto al
lenguaje oral.

Por una parte, el habla precede filogenética y ontogenéticamente al lenguaje escrito. Se puede situar la apa-
ricion del lenguaje oral hace cuatro millones de afios y del lenguaje escrito hace 5.000 anos, entre los sume-
rios, por lo que los procesos implicados en uno y otro han de ser distintos (Jiménez, Rodrigo & Hernandez,
1999).

En el habla existen aspectos que no tienen cabida dentro del lenguaje escrito, como es la comunicacién no
verbal (gestos, postura del cuerpo, mirada...), los elementos paralalinglisticos (entonacién, pausas...) y la

posibilidad de negociacién del contenido (Suérez, 2000).

Para Cuetos (1991), en el lenguaje oral existe una continua interaccién o feedback entre la audiencia y el
hablante, de modo que este Ultimo puede incluso llegar a cambiar su discurso, cosa que no ocurre en la escri-
tura. Ademas, el contexto en el que tiene lugar el habla hace que esta sea posible y la facilita. Sin embargo,
en la escritura es el propio escritor quien debe crear el contexto, siempre teniendo presente al posible lec-
tor.

Por el contrario, para autores como Suarez (2000), no debemos olvidar que lenguaje oral y escrito son ambos
lenguaje, ambos tienen cabida en un marco comunicativo, en ambos tiene prioridad el contenido y ambos,
en definitiva, son lenguaje verbal. De hecho, este autor plantea que al comienzo de la ensefanza del len-
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guaje escrito existe cierto parasitismo de este frente al lenguaje oral, de modo que al principio se escribe lo
que se dice hasta que, con el tiempo y el aprendizaje, se consigue la autonomia del lenguaje escrito.

Segun Defior (2006), lenguaje oral y escrito son similares en los siguientes aspectos:

Son sistemas lingliisticos con procesos y estructuras comunes.

Son sistemas arbitrarios.

Son sistemas creativos y productivos.

Son sistemas transmitidos culturalmente.

Pero esta misma autora senala que lenguaje oral y lenguaje escrito presentan una serie de caracteristicas

diferenciadoras, las cuales se detallan en la tabla 7.

Por lo tanto, pueden aparecer problemas generales del lenguaje en los que se vean afectadas la vertiente
productiva y comprensiva tanto del lenguaje oral como del escrito, y problemas estrictamente del lenguaje
oral o del lenguaje escrito ademas de problemas del lenguaje oral o escrito en los que tan solo se vea una

vertiente alterada o ambas.

El mosaico de dificultades del lenguaje con el que podemos enfrentarnos, como puede el lector de este capi-
tulo inferir, es enorme. Estos datos coinciden con las distintas investigaciones neuroldgicas centradas en el
estudio de las lesiones producidas en ciertas areas cerebrales implicadas en el lenguaje y la conducta lingdis-

tica afectada en cada caso (ver apartado de Neuroanatomia de la produccién del lenguaje en el presente

capitulo).




.

@
3
‘
I

Lenguaje y competencia comunicativa linguistica. Concepto, adquisicién y desarrollo

Sonora (auditiva) Gréfica (visual)

En el tiempo En el espacio

Efimero (mas memoria) Permanece (menos memoria)

Primaria Secundaria

No requiere Necesita

Natural A través de una ensefianza
sistematica

Presentes Ausentes

No Si, por espacios en blanco

En situaciones de interaccién Actividad individual

social

Menor, es informal y coloquial Mayor, es mas formal

No arbitrario Arbitrario con frecuencia

Los participantes en la interaccién | El propio escritor

social

Los interlocutores El lector

Tabla 7. Diferencias entre lenguaje oral y lenguaje escrito (adaptado de Defior, 2006).
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4. COMPETENCIA COMUNICATIVA LINGUIiSTICA

Con la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién se destacan los aprendizajes que son imprescin-
dibles para los estudiantes y que son importantes transferir del dmbito escolar a la vida cotidiana. En este
sentido, se pone el énfasis en una serie de competencias basicas en las ensefanzas minimas (segln el Real
Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas de la Educacidn
Primaria y el Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas
de la Educacion Secundaria Obligatoria), las cuales integran las siguientes:

¢ Competencia en comunicacién lingiistica.

e Competencia matematica.

e Competencia en el conocimiento y la interacciéon con el mundo fisico.
¢ Tratamiento de la informacién y competencia digital.

e Competencia social y ciudadana.

e Competencia cultural y artistica.

e Competencia para aprender a aprender.

e Autonomia e iniciativa personal.

Como puede apreciarse, la comunicacién linglistica es una de las competencias basicas que ha de trabajar-
se en los centros educativos. Este hecho no es arbitrario puesto que la comunicacién, especialmente la
linglistica, es una herramienta basica de adaptacion en los dmbitos cognitivo y socioemocional (Mariscal,
Lopez-Ornat, Gallego, Gallo, Karousou y Martinez, 2007). Se trata del proceso mediante el cual se transmi-
ten e intercambian informacidn, ideas, deseos, sentimientos, etc., ya sea mediante un cédigo linguistico (oral
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o escrito) o no linglistico (gestual, visual...), por lo que se trata de un proceso activo, intencional y significa-

tivo que se desarrolla en un contexto de interaccion social.

Segun el Marco Comun Europeo de Referencia para el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion de las len-
guas (Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2002), en adelante MCER, la competencia comunicativa
linglistica es la que permite a una persona actuar empleando medios linglisticos y estd formada por tres
componentes:

e Competencias linglisticas. Se refieren al conjunto de conocimientos y destrezas |Iéxicas, fonoldgicas y
sintacticas, asi como otras dimensiones de la lengua como sistema, independientemente del valor

sociolingtistico de sus variantes y de las funciones pragmaticas de sus realizaciones.

e Competencias sociolinglisticas. Hacen referencia a las condiciones socioculturales del uso de la lengua,
por lo que son sensibles a las convenciones sociales y afectan a la comunicacion linglistica entre miem-

bros de diferentes culturas.

e Competencias pragmaticas. Relativa al uso funcional de los recursos lingisticos sobre la base de esce-

narios de intercambio comunicativos.

En dicho MCER se parte de una visién amplia y centrada en la accién del uso y el aprendizaje de las lenguas.
Asi, se considera a los alumnos que han de aprender una lengua como agentes sociales, donde es necesario

poner en marcha una serie de recursos cognitivos, emocionales y volitivos, ademéas de una serie de capaci-

dades especificas. Por lo tanto, se establece que:
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El uso y aprendizaje de una lengua integra las actividades que llevan a cabo las personas que, como individuos y
agentes sociales, desarrollan un conjunto de competencias (generales y comunicativas lingtisticas). Dichas com-
petencias son empleadas en diferentes contextos, bajo determinadas condiciones y restricciones, con la finalidad
de implementar actividades de la lengua que comprenden procesos para producir y recibir textos relacionados
con temas en ambitos especificos, poniendo en marcha las estrategias mas idoneas para llevar a cabo las tareas
que han de realizar. El control de los sujetos sobre dichas acciones produce el refuerzo o la modificacion de sus
competencias (p. 9).

Seguidamente se describiran cada uno de los elementos centrales de este modelo, puesto que constituyen
en si mismos los centros de interés a los que es necesario atender en el aprendizaje, la ensefanza y la eva-

luacién de una lengua.

e Competencias: conjunto de conocimientos, destrezas y caracteristicas individuales responsables de que
una persona realice una accion.

e Competencias generales: estan relacionadas con cualquier tipo de accién y, aunque no estan directa-
mente relacionadas con las actividades lingtisticas, se puede recurrir a ellas en el caso de que sea nece-
sario. Estan formadas por los conocimientos, las habilidades y destrezas, la competencia existencial
(caracteristicas individuales o de la personalidad, rasgos y actitudes) y la capacidad de aprender.

e Competencias comunicativas linglisticas: posibilitan la accién mediante medios linguisticos y, como ya
se ha descrito previamente, estan formadas por un componente linglistico, otro sociolingiistico y un

tercer componente pragmatico.

e Contexto: acontecimientos y factores situacionales, tanto internos como externos a la persona, donde

se desarrolla el acto comunicativo.
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Actividades de la lengua: suponen la realizaciéon de la competencia linglistica comunicativa dentro de
un ambito especifico. Implican los procesos de comprensién y expresion (tanto oral como escrita), la
interaccion de dos o mas individuos y la mediacién para facilitar la comunicacion.

Procesos: acciones neuroldgicas y fisioldgicas implicadas en la expresion y comprensién oral y escrita.

Texto: cualquier secuencia del discurso (oral o escrito) de un ambito especifico y que supone el eje de
una actividad linglistica a la hora de realizar una tarea (llamar por teléfono, leer instrucciones, etc.)

Ambitos: relativos a los sectores de la vida social donde pueden actuar los agentes sociales. Pueden ser

publico, privado, educativo y profesional.

Estrategia: linea de actuacién organizada, intencionada y regulada que el propio individuo selecciona
para realizar una tarea.

Tarea: accién intencionada para conseguir un resultado concreto (resolver un problema, cumplir una
obligacién o conseguir un objetivo). Las tareas no son Unicamente de caracter linglistico, aunque impli-
quen actividades de lengua y requieran de la competencia comunicativa del individuo.

La competencia linguistica del alumnado se puede favorecer, segin el MCER (Ministerio de Educacion,

Cultura y Deporte, 2002), siempre y cuando los centros educativos partan de las siguientes premisas:

v
v
v
v

El papel central del lenguaje en la formacién integral.

Las competencias se adquieren ejerciéndolas.

Se debe atender a los aprendizajes lingtisticos desde todas las areas.
Los aprendizajes lingliisticos han de centrarse en el uso de la lengua.
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v La competencia comin subyacente y la interdependencia lingiistica.
v Las habilidades linglisticas han de asociarse a las practicas discursivas.

Ademas, se deberan ensenar y aprender las siguientes actividades y estrategias comunicativas lingisticas:

A) Expresiéon
— Expresion oral.
— Expresion escrita.
- Estrategias de expresion (planificacion, ejecucion, evaluacién y correccion de la expresion).

B) Comprension

Comprensidon auditiva.

Comprensidn lectora.

Comprensién audiovisual.
Estrategias de comprensidn (planificacidn, ejecucién, evaluacion y correccidon de la comprension).

C) Interaccién
— Interaccién oral.
— Interaccién escrita.
— Estrategias de interaccion (planificacion, ejecucidn, evaluacion y correcciéon de la interaccion).

Desde el Proyecto Atlantida (Luengo y Bazo, 2009) se parte de lo descrito previamente, apostando por la
construccion de un curriculo integrado para mejorar la competencia comunicativa del alumnado. Para ello,
proponen cinco niveles de integracién curricular en la competencia en comunicacion lingdistica:
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v

v
4

Nivel 1: una estructura de tareas para un curriculo basado en la competencia comunicativa, a partir
de la actividad de aula.

Nivel 2: una visiéon operativa de cada una de las competencias y el desarrollo de la comunicacién
linglistica: las relaciones entre objetivos, contenidos y criterios de evaluacién con la competencia
lingUistica.

Nivel 3: la integracién metodoldgica y la comunicacién lingdistica.
Nivel 4: la evaluacidn de tareas basadas en la competencia comunicativa.

Nivel 5: la integracion del curriculo formal, informal, no formal y la comunicacién linguistica.

Ademas, identifican una serie de condiciones necesarias para que tanto el aprendizaje escolar, en general,
como el aprendizaje de las lenguas, en particular, se lleven a cabo de forma eficaz dentro de un programa

destinado a la mejora de la comunicacién lingtiistica:

a)

Realizar una ensefnanza eficaz e igualitaria, lo cual supone que todo el alumnado alcance unos resul-
tados académicos satisfactorios, independientemente de su nivel socioeconémico, académico fami-
liar e, incluso, de conocimientos previos y competencia linguistica.

Priorizar un enfoque funcional de la ensefianza de la lengua, esto es, que se prime en la ensefanza el
empleo de enunciados desde el uso de social de la lengua.

Respetar la disparidad de niveles linglisticos que se dan entre las categorias de tipo receptivo (com-
presion auditiva, de lectura y audiovisual) y las de tipo productivo o interactivo (expresion e interac-

cién oral y escrita).
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Colaboracién de todas las areas en el desarrollo de la comunicacién linglistica. La comunicacion ha

de ser empleada, y ensefiada, en todas las areas curriculares.

Priorizar las actividades comunicativas en los procesos de evaluacion, priorizando en la medida de lo

posible la evaluacién de la comunicacidn en situaciones auténticas o reales.

Unir la mejora de la ensefanza con el desarrollo profesional de los docentes, es decir, que los centros
educativos se organicen en comunidades éticas de profesionales. En este sentido, es fundamental
que el profesorado trabaje de forma colegiada para alcanzar metas y lograr, asi, el maximo nivel de
desarrollo de sus estudiantes.

Promover la creacion de redes de escuelas. Esta es la forma idonea de compartir recursos, establecer

relaciones entre centros, aplicar conjuntamente nuevas lineas de innovacién, etc.

Trabajar de forma coordinada entre escuela, familia y comunidad. Tanto el proyecto curricular como
el proyecto educativo han de ser la consecuencia directa de un fuerte compromiso educativo entre
las diferentes areas y la accion tanto de la familia como de la comunidad.

Integrar curriculo formal, informal y no formal, dados los diferentes contextos en los que tiene lugar
el proceso de ensefanza-aprendizaje.

Incorporar el uso de la tecnologia como recurso de aprendizaje y soporte textual, de modo que se

compatibilicen los recursos textuales (libros, revistas, etc.) con los digitales e hipertextuales.
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k) Prestar atencidn a la interrelacion de la competencia comunicativa con el resto de competencias y con
los modelos de pensamiento, especialmente con la competencia social y ciudadana y con el pensa-
miento critico.

Por dltimo, desde el Proyecto Atlantida (Luengo y Bazo, 2009) se plantean las condiciones especificas y estra-
tegias metodoldgicas mediante las cuales se pueden trabajar, gestionando el proyecto curricular y el pro-
yecto educativo, las siete destrezas comunicativas linglisticas planteadas en el MCER (Ministerio de
Educacion, Cultura y Deporte, 2002), esto es:

Productiva hablar.
Productiva escribir.
Receptiva escuchar.
Receptiva leer.
Receptiva audiovisual.
Interactiva conversar.

No ok wd =

Interactiva escribir.

Para ello, establece tres niveles en los cuales se trabajaran las siete destrezas comunicativas linguisticas ante-
riores:
— Inicial, que integra el trabajo de las destrezas en Educacion Infantil y el primer ciclo de Educaciéon
Primaria.
— Consolidacion, que se desarrollaria a lo largo del segundo y el tercer ciclo de Educacién Primaria.

— Profundizacién, en Educacion Secundaria.




°© = = &

Lucia Herrera Torres

En el proyecto de mejora de las competencias comunicativas desarrollado en la ciudad auténoma de Melilla,
el cual se describird mas adelante, se trabajaran las destrezas comunicativas linguisticas en el nivel inicial (pri-
mer y segundo curso del primer ciclo de Educacién Primaria) y en parte del nivel de consolidacion (tercer
curso de Educacién Primaria, segundo ciclo). En el siguiente capitulo se detallaran, en mayor profundidad,
dichas destrezas.
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Las destrezas comunicativas

U na de las medidas mas novedosas introducidas en el curriculo en la Gltima reforma educativa se refiere

a aspectos organizativos y a aspectos académicos; entre estos Ultimos se hallan las competencias basi-
cas. En los capitulos anteriores de este trabajo se ha justificado, sobradamente, la importancia de desarro-
llar en los alumnos una de ellas: la competencia en comunicacién linguistica.

El caracter comunicativo de la lengua se caracteriza por su funcionalidad, esto es, por los usos concretos que
se haga de ella en su dimensidén de interaccién social y humana, por lo que es preciso desarrollar las destre-
zas comunicativas; estas se trabajan partiendo de las necesidades de los alumnos, creando actividades des-
tinadas a procurar el uso de la lengua en situaciones reales de comunicacion; la comprension y la expresion
han de ser habilidades comunicativas que deben cultivarse en el centro escolar para que los alumnos pue-
dan enfrentarse a conocimientos socioculturales cuyo fermento los convierta en personas preparadas enri-
quecidas con las ideas, procesos y metodologias actuales. De esta manera, aprenderan a desarrollar todo su
potencial y afianzar sus capacidades de razonamiento, asi como a ejercer su sentido critico y su creatividad,
por lo que hay que ofrecerles instrumentos para aprender a conseguirlo.

Para todo ello, el maestro debe saber motivar y mantener la motivacion, por lo que emplear los recursos que
la técnica pone a su alcance y situarla al servicio de su metodologia es totalmente légico y natural.

En definitiva, se contribuye a fomentar otras competencias marcadas en el curriculo que, aunque vinculadas
a unas u otras areas, no deben estar ligadas en exclusiva a ninguna, sino implicitas en toda tarea escolar. Nos
referimos, por nombrar algunas, a la competencia del conocimiento y la interacciéon con el mundo fisico, de
la informacidn y digital, social y ciudadana, competencia para aprender a aprender y por Gltimo competen-

cia en autonomia e iniciativa personal.
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En este sentido, en el capitulo que ahora nos ocupa, vamos a exponer los aspectos que abarcan las destre-
zas comunicativas a las que hemos hecho referencia, asi como el tratamiento didactico que, a nuestro juicio
y en linea con otros linguistas y profesionales de la educacion, debe dérseles para llegar a la meta que hemos
trazado y en esta propuesta cruzaremos, intencionadamente, aspectos de otras competencias curriculares.

1. ESCUCHAR

1.1. LA DESTREZA RECEPTIVA ORAL: LA ESCUCHA

A pesar de que se considera la escucha como una de las habilidades linguisticas comunicativas mas emplea-
das, es asimismo a la que menor atencién se presta en el contexto educativo y la mas proclive a perderse
con el transcurso del tiempo, ello influido por la relevancia de la imagen en la sociedad actual.

La escucha o comprensién oral es la competencia comunicativa mas infravalorada tradicionalmente en el aula
escolar al entenderse que es una habilidad de adquisicion natural y, por tanto, sin necesidad de un aprendi-
zaje planificado ni sistematico. Se trata de una destreza que comienza antes del nacimiento del ser humano
bajo la forma de oir, lo que hace el feto con la voz de su madre; posteriormente aparece una toma de con-
ciencia del sonido y una intencién denominada escucha, en estos momentos es cuando empieza a desarro-
llarse el sistema fonoldgico del nifo al percibir la palabra adulta, pasa por una fase de organizacién de soni-

dos y silabas usados por contraste hasta llegar a la etapa productiva de la palabra infantil, evidentemente

diferente de la del adulto en los primeros momentos.
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En ese interin de fases aparece la comprensién como el paso mas complejo y elaborado al incluir la interpreta-
cion del mensaje oral, de hecho, Beuchat (1989, p. 21) diferencia oir y escuchar con las siguientes palabras:

El oir se refiere a la recepcion fisica de las ondas sonoras a través del oido. Escuchar, en cambio, incluye ademas
de oir, la capacidad de recibir y responder al estimulo fisico y de utilizar la informacién captada a través del canal
auditivo. En tal sentido la escucha podria definirse como el proceso por el cual el lenguaje hablado se convierte
en significado en la mente del receptor.

Con aquella concepcion de adquisicion natural que mencionamos y con la simple actividad de una conver-
sacion espontanea o semidirigida y la exposiciéon de cualquier tema o trabajo ante los companeros, comple-

tada con una serie de correcciones gramaticales y Iéxicas, suele quedar zanjado el tratamiento de la escucha
en clase.

No obstante, con la metodologia comunicativa aparecida en la década de 1960 y desarrollada hasta la actua-
lidad, primero en el ambito de la ensehanza de lenguas extranjeras, después en el de la materna, la comu-
nicacién oral va cobrando su lugar merecido y, con ella, la escucha o comprensién oral, aunque siempre en
segundo plano tras la expresion (destrezas hablar y conversar).

Evidentemente, hemos de partir de que la comunicacién oral y escrita son complementarias pero poseen un
cddigo, unas reglas y unas condiciones de uso distintos, por lo que requeriran técnicas y estrategias didacti-
cas también diferentes.

Si observamos el grafico siguiente, descubriremos cémo las habilidades orales son las mas empleadas por
los hablantes y, de las dos, es la de escuchar la que destaca, considerando que, en la vida cotidiana, el usua-
rio de la lengua tiene mayores oportunidades de escuchar que de hablar, ademas de que esta Gltima requie-
re mas dedicacién que la capacidad receptiva. En términos generales, cuando en un espacio cerrado, como
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por ejemplo un aula escolar, se encuentran varios hablantes, se estima que el 20% del tiempo se emplea en
el habla, mientras que el 80% restante se esta escuchando. Si estas destrezas las vemos en un contexto mas
amplio como es el de la comunicacién, Cassany, Luna y Sanz (1997, p. 97) senalan que el 80% de nuestro
tiempo lo dedicamos a esta comunicacion y dividen este periodo entre las diversas habilidades linglisticas
de la siguiente forma:

Escuchar
45%

Hablar
30%

Escribir
9%

COMUNICACION

Figura 1. Distribucion de las habilidades comunicativas.
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Existen diferentes tipologias de la escucha, asi, segun Bickel (1982), los tipos de escucha se graddan desde
la mas simple a la mas activa y eficaz de la forma siguiente distingue:

Escucha distraida. Es superficial y el oyente no puede recibir adecuadamente el sentido del mensaje.

Escucha atenta. Es el caso del mensaje motivado.

Escucha dirigida. Atiende a una finalidad concreta.

Escucha creativa. Cuando el oyente participa activa y mentalmente.

Escucha critica. El oyente valora el mensaje.

Si

por otra parte, atendemos a Beuchat (1989), este distingue entre:

® Escucha atencional. La que realiza el oyente para obtener informacion y participar activamente. Se
emplea en el aula para atender a 6rdenes, instrucciones y todo tipo de mensajes.

e Escucha analitica. Se realiza para analizar el mensaje y resolver alguna cuestion.

e Escucha critica. Es el mismo caso citado por Bickel.

e Escucha apreciativa. Se hace por puro placer.

e Escucha marginal. Al centrarnos en algin aspecto particular, también escuchamos otros estimulos audi-
tivos del entorno.

En estas clasificaciones la escucha mas empleada en el aula es la dirigida de Bickel que coincide con la aten-
cional de Beuchat. Aunque es la més proclive a desarrollar en el entorno educativo, el maestro debe traba-

jar también los otros tipos.
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1.2. DIDACTICA DE LA ESCUCHA

A pesar de que el nifio llega a la escuela con la escucha mas desarrollada que otras habilidades comunicati-
vas, es necesario su tratamiento en el aula de manera que haya una sistematicidad en su trabajo y una adap-
tacién a la forma de uso en el contexto académico, pues se trata de una destreza imprescindible en la inte-
raccién social que peligra si en vez de activa continla como pasiva.

En el MCER (2002), guia para muchos proyectos linguisticos, la escucha viene determinada por los distintos
niveles comunes de referencia (de A1, usuario basico, a C2, usuario competente), de forma que se trabaja
desde el nivel A1 con el reconocimiento de palabras y expresiones muy basicas referidas a uno mismo y a su
entorno inmediato dentro de un discurso lento y claro; hasta el C2 que implica la comprensién, sin dificultad,
de cualquier tipo de lengua hablada, sea en vivo sea en textos retransmitidos, sin importar que el hablante
interactle como un nativo. En los niveles intermedios aparece una progresién en la complejidad del discur-
so por escuchar, tanto por la velocidad del hablante como por la teméatica que emplea.

Por otra parte, Lugarini (1995) caracteriza las capacidades propias de esta destreza receptiva atendiendo a
cinco subcompetencias:

1. Competencia técnica, relacionada con aspectos fisicos del cédigo.

2. Competencia semantica, por la que captamos la relacién entre los significantes y los significados recu-
rriendo a la propia experiencia y a los modelos conceptuales adquiridos.

3. Competencia sintactica y textual, nos permite identificar las relaciones que se producen en el interior
de un texto.

4. Competencia pragmatica, relacionada con las caracteristicas de la situacién comunicativa en que ha
sido producido el discurso.

5. Competencia selectiva, la que interviene para utilizar el lenguaje con una determinada finalidad.
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Capacidades de la competencia técnica

a. Reconocer e identificar sonidos en palabras aisladas
(fonemas y contrastes de fonemas).

b. Reconocer e identificar sonidos en una frase.

c. Reconocer e identificar esquemas de entonacion de frases
enunciativas, interrogativas, imperativas, etc.

d. Reconocer e identificar esquemas de entonacioén que
subyacen en la actitud global del hablante: pregunta, orden,
afirmacion...

Capacidades de la competencia pragmadtica

a. Reconocer la intencion comunicativa del hablante a partir
de la entonacion, las finalidades explicitas e implicitas en el
texto, los elementos no verbales, etc.

b. Comprender las principales informaciones explicitas.

c. Saber realizar inferencias simples.

d. Saber distinguir la idea principal de las secundarias.

e. Reaccionar demostrando al interlocutor si la
comunicacion ha sido efectiva o no.

Capacidades de la competencia semdntica

a. Diferenciar en la cadena hablada los grupos de sonidos
con significado (lexemas).

b. Tras escuchar, saber prever lo que seguira en la cadena
hablada.

c. Reconocer el significado de la entonacion y de las pausas.
d. Captar globalmente el significado y la funciéon de un
enunciado.

e. Reconocer la aceptabilidad o inaceptabilidad semantica
de una secuencia verbal.

f. Reconocer el significado de los elementos deicticos
referidos al contexto no verbal.

g. Reconocer en un texto el significado de un lexema
conocido con anterioridad.

h. Reconocer los lexemas cuyo significado se desconoce.

Capacidades de la competencia selectiva

a. Utilizar una escucha flexible segtn: el tipo de texto
emitido, la finalidad del receptor y la situacion comunicativa
(canal, contexto no verbal, nimero de receptores).

b. En el momento de escuchar, ofrecer respuestas no
verbales y verbales que orientan el discurso del hablante.

c. Emitir una respuesta adecuada una vez comprendida la
intencion comunicativa del hablante |

d. Intervenir segun sus propios intereses.

Capacidades de la competencia sintdctica y textual

a. Utilizar el orden de palabras, la concordancia y los indices
funcionales para reconocer las relaciones funcionales en un
enunciado.

b. Remitir correctamente las informaciones a los
destinatarios, identificando diferentes elementos gramaticales
(pronombres y adjetivos) y contextuales (sujetos y
predicados).

c. Reconstruir mentalmente la estructura sintactica lineal a
partir de un texto hablado con incorrecciones variadas
(redundancias, pausas erroneas, elipsis...).

Figura 2. Las subcompetencias de la escucha y sus capacidades respectivas.
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A partir de las directrices del MCER (2002) y de las microhabilidades anteriores, el grupo Atlantida, en su pro-

yecto sobre la comunicaciéon linguistica (2009, p. 45), contempla asimismo subcompetencias de la escucha

mas concretas que se deben desarrollar contextualizadas en las materias curriculares de cada nivel educati-

vo, las citamos textualmente:

8.
9.

Escuchar y seguir la linea argumental de un texto literario (cuentos, poesias, fabulas), explicacién de un
tema, relato de un acontecimiento, etc. con la ayuda necesaria.

Captar el sentido global de exposiciones orales (didlogos, relatos) emitidas por medios audiovisuales
(radio, CD, DVD...) y pronunciadas con claridad y lentitud.

Extraer informacion especifica de exposiciones orales emitidas por medios audiovisuales.

Escribir lo esencial de lo que escucha (tomar apuntes), al mismo tiempo que presta atencién a como
continda la exposicién oral.

Organizar lo que escucha en esquema o diagramas y otros signos que complementen el texto.
Entender instrucciones y secuencias de instrucciones dadas por el profesorado.

Escuchar con atencion la lectura explicativa que hacen los demas (compaferos y companeras del aula),
asi como sus comentarios y opiniones.

Escuchar y realizar tareas del tipo: relacionar, secuenciar, contrastar con la informacién visual, etc.

Escuchar y entender una cancién previamente trabajada en clase.

Frente a estas microdestrezas del oyente, podemos encontrar dificultades que repercuten negativamente en

el logro de la escucha activa y que, por tanto, hay que trabajar en el aula para que nuestros alumnos puedan

evitarlas. En relacién con ello, Codina (2001, p. 46) sefiala cinco defectos en los que suele incurrir el oyente:
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* No prestar atencién a lo que se dice.

* No escuchar con atencidn lo que dice el hablante porque se esta pensando en la propia respuesta.

e Desatender la informacion relevante que se escucha y quedarse solo con los detalles, lo que hace perder
la idea global del mensaje.

¢ Repetir lo que el interlocutor ha dicho sin aportar nada de su parte.

* Intentar encajar en los esquemas mentales propios lo que menos se domina.

Para la educacién de la escucha en el aula hay que seguir tres fases complementarias (Pavoni, 1982, p. 56):

1. Fase de pre-escucha. Donde incluiriamos una reflexidn con los alumnos sobre la finalidad o el motivo
de la escucha y una explicacién de cémo se pueden realizar anticipaciones del mensaje oral mientras
se va atendiendo al discurso.

2. Fase de escucha. En ella se mantiene la atencidn a través de ejercicios con materiales que favorezcan
la anticipacion, la verificacion y la memorizacién de lo que se escucha.

3. Fase post-escucha. Es el momento de verificar lo trabajado anteriormente al permitir comprobar el
resultado de la escucha, la comprensién del texto oido aplicandola a actividades de otras destrezas

como escribir o leer.

Es en esta Ultima fase donde se puede observar el grado de asimilacién de la informacién por parte del alum-
no dependiendo del tipo de discurso escuchado y de su intencién como oyente. Es decir, en el caso de un
texto regulativo, debe captar todas las informaciones, sin embargo, si el discurso es una discusiéon o un deba-
te, lo importante es captar el punto de vista del emisor, aunque ello requiera inferir los significados implici-

tos en el mensaje y la finalidad del mismo.
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Si el alumno pertenece al primer ciclo de Educacién Primaria, aunque somos conscientes de que lo habra tra-
bajado en Infantil, conviene que dediquemos un tiempo a la discriminacién de sonidos; partiremos de soni-
dos naturales y cercanos al nifo para pasar a aquellos no tan familiares pero que deben conocer por estar
relacionados con contenidos curriculares del drea de Conocimiento del medio (latidos del corazén, rugido de
un felino, sirena de un barco...). Seguidamente, es importante que discrimine los fonemas de nuestra lengua,
esta es una tarea importante en aquellas regiones donde la norma lingiistica diverge de la estdndar o en
aquellas aulas donde hay parte del alumnado con una lengua materna diferente del espanol, es el caso de
magrebies que tienden a confundir los fonemas /o-u/, /e-i/, /s-6/ o / n -ni/, para los que Rico (2005), tras un
estudio de las dificultades fonéticas de este colectivo contextualizado en la ciudad de Melilla, propone una
serie de ejercicios de percepcion, discriminacion auditiva y produccién oral.

Al hilo de este alumnado inmigrante sefalamos lo que los linguistas llaman la criba fonoldgica de la lengua
materna (Lucefio, 1994, p. 115), que no es sino una dificultad de percepcién de los contrastes de fonemas
del espafiol, en este caso, con puntos de articulacién proximos carentes en su propia lengua, lo que dificul-
ta también la repeticion de estos fonemas. Se trata, pues, de una sordera perceptiva hacia estos que se solu-
ciona trabajando con los alumnos el oido fonematico con esos ejercicios mencionados, no obstante puede
quedar fosilizado algin error en la pronunciaciéon aunque no en la escritura.

Si hacemos una revision de manuales destinados a la ensenanza de la lengua, observaremos que cuando se
trata la comunicacion oral se hace referencia sobre todo al aspecto productivo de la misma con estrategias
discursivas tales como el didlogo, la exposicion, debate, recitacién o dramatizaciones y similares, basadas
todas en textos singulares, en menor proporcién, y plurales sobre todo. Evidentemente, hablamos de prac-
ticar la interaccion oral en el aula y ello incluye la escucha como destreza primaria pero su tratamiento es
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menor en estos manuales, restringido a la alternancia en los turnos de palabra y a aquellos indicadores que
delimitan el papel de cada interlocutor (miradas, gestos, movimientos corporales, silencios...).

Estamos, pues, ante la tarea de desarrollar la escucha atenta del alumno que lo capacitara para reflejar lo
oido en notas y esquemas o, simplemente, para responder con coherencia a lo preguntado. En un segundo
nivel estaria la escucha reflexiva y critica, donde el requisito no es solo entender el enunciado oral sino obte-
ner de él ideas relevantes, interpretar y ser capaz de emitir un juicio personal sobre el mensaje del texto en
cuestién para llegar a la dialéctica propia de un debate o una discusién, por ejemplo.

Otra habilidad que incluye la escucha, ademas de la atencidn, es la memoria. La memoria auditiva, en este
caso, se puede fomentar a través de la recitacion de una forma ludica. Para ello recurriremos, sobre todo en
los primeros cursos de Primaria, a pequenos poemas, adivinanzas, trabalenguas y canciones.

Si buscamos actividades donde se ejercite la escucha comprensiva y que también nos puedan ser Utiles para

evaluar la adquisicién de esta destreza, podemos recurrir al listado que Luna (1990, en Brown, 2001) sugiere:

1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.

Emitir una respuesta fisica ante una solicitud oral.

Elegir entre varias alternativas presentadas en un mensaje oral.

Dibujar o colorear lo que se dice.

Resumir un mensaje oral.

Completar el final de una historia narrada o leida.

Repetir un mensaje escuchado.

Dramatizar una situacién escuchada.

Participar activamente en una conversaciéon mostrando un dominio del contexto y de la informacion.
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A estas actividades, Cassany, Luna y Sanz (1997) afaden juegos populares nemotécnicos que incluyan can-
ciones, rimas, adivinanzas y cuentos; la cumplimentaciéon de cuadros, esquemas o textos con espacios en
blanco a partir de exposiciones orales; o descubrir errores en un texto oral.

Como pautas generales para trabajar la escucha atenta en el aula sugerimos que los ejercicios sean breves,
variados y frecuentes integrados en un clima favorecedor de la atencidn. Habitualmente estan inmersos en
otra actividad mayor que implica también la destreza hablar o conversar pero pueden realizarse algunos de
forma independiente. No debe importarnos repetir el texto que escuchan los alumnos, asi atenderemos a las
distintas necesidades perceptivas y educativas que presentan y servird de afianzamiento para los mas capa-
ces.

Puede resultar muy motivador que los fragmentos orales de las audiciones de clase sean de los propios alum-
nos para que puedan evaluarse ellos mismos, ejercicio que se realizaria ya desde los primeros cursos de la
etapa.

Recapitulando, como estrategia de ensefanza y aprendizaje se deben crear actuaciones docentes donde
surja de forma espontanea la necesidad de escuchar al maestro o a los compaferos con textos interactivos
del aula y, ademas, situaciones prefijadas por parte del docente que incluyan informaciones que se van com-
plicando gradualmente en la medida en que los alumnos van adquiriendo mayor destreza para ello, como
por ejemplo, narraciones y relatos o instrucciones para realizar diferentes tareas escolares.
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1.3. LA ESCUCHA CREATIVA

Klein (1985) nos menciona cdmo nuestra escucha es siempre selectiva, pues en todo momento elegimos
aquello que queremos escuchar. Es decir, ponemos en practica una serie de estrategias conscientes e incons-
cientes que nos permiten recibir de forma activa y constructiva un mensaje oral (Pérez Fernandez, 2008). En
tanto que intervienen también habilidades cognitivas, podriamos hablar asimismo de la escucha comprensi-
va que tiene lugar cuando el oyente construye el sentido del mensaje que escucha y da respuesta a una serie
de interrogantes acerca del hablante: quién es, por qué habla, a quién y de qué habla (Pérez Fernandez,
2008, p. 4).

Podemos delimitar en acciones concretas esta idea anterior, el oyente activo recrea lo que escucha asocian-
dolo con los conocimientos previos que posee sobre ello, infiere significados parciales y aplica su imagina-
cién para reformular lo escuchado, lo valora y da su opinidn personal y, por Gltimo, recapacita sobre la com-
prension del mensaje. Todas estas microhabilidades conformarian lo que viene a denominarse escucha crea-
tiva, capacidad que hay que fomentar en los alumnos y que se manifiesta en un oyente habil.

1.4. EL PAPEL DE LA FAMILIA

En la distintas situaciones comunicativas que ocurren a diario hay muchas ocasiones para desarrollar la des-
treza receptiva escuchar. Esto incluye momentos del entorno familiar en los que se practica esta habilidad y
que son tan sencillos como cumplir una instrucciéon dada por los progenitores, tomar nota de un recado que
haya que hacer, escuchar un cuento antes de dormir o participar en una conversacion familiar sentados a la
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mesa. Si, ademas, estas tertulias giran sobre acontecimientos que han sucedido en el aula o en el colegio, se
favorecera el acercamiento entre la familia y la escuela, lo que satisfara a los nifios al comprobar que lo ocu-
rrido en el colegio también interesa en casa.

2. HABLAR Y CONVERSAR

2.1. LA DESTREZA PRODUCTIVA ORAL —HABLAR- Y LA DESTREZA INTERACTIVA ORAL —CONVERSAR—

Al igual que afirmabamos en la destreza receptiva escuchar, el aspecto productivo de la lengua oral, esto es,
la expresion oral, es un pilar fundamental en el desarrollo del individuo en sociedad, tanto desde el punto
de vista de la cotidianeidad, pues es la base de nuestra relacion con los demas hasta el punto de que, cuan-
do queremos indicar nuestro deseo de no tener contacto con alguien o de manifestarle nuestra animadver-
sion, le «retiramos la palabra»; como también desde la perspectiva de la expresién publica, abierta y libre de
manifestar opiniones, posturas y puntos de vista ante un tema o aspecto; y, asimismo, como elemento clave
en la participacion institucional de nuestros representantes, desde diferentes ambitos, en foros locales, nacio-
nales e internacionales. Es decir, podemos afirmar, como lo hace Nufnez Delgado (2008), que la vida actual
exige un alto grado de comunicacién oral a distintos niveles (simultaneables y/o coeténeos), puesto que no
saber hablar de forma coherente, clara, con cierta correccién e incluso con algo de expresividad, limita seria-
mente nuestras posibilidades profesionales y aptitudes personales. Y, sin embargo, es un sentir generalizado
entre los docentes de cualquier etapa educativa que cada vez hablamos menos y peor... ;Qué ocurre?

A pesar de que, por un lado, la presencia y dedicacién a la expresion oral en los marcos legales educativos
ha ido creciendo y consolidandose cada vez mas, al concebirla como claro objetivo para asegurar una correc-




Las destrezas comunicativas

ta insercion del alumno en su entorno sociocultural, resaltando asi la importancia del lenguaje en la comuni-
cacién y en la adquisicién/divulgacion de conocimiento y, por otro, aunque el uso linguistico oral en el aula
es la via principal de transmisién de conocimiento, lo cierto es que este sigue teniendo una utilizacion muy
restringida y encaminada solo a cubrir ciertas situaciones académicas o curriculares. Ello es debido quiza a
partir de premisas erréneas sobre las que nos advierte Gonzalez Las (2008)":

e Los nifos acuden al colegio, sobre todo en Educacién Primaria, con la adquisicién de este codigo y, por
tanto, es poco lo que puede ensefdarseles; pero atencion, eso no significa que sepan utilizarlo.

e Suele decirse que la lengua hablada es espontanea, poco rigurosa y, a veces, llena de errores, mientras
que la escrita es refinada, formal y cuidada; esto no es del todo cierto ya que, en realidad, se trata de
dos variaciones de la realizacién discursiva en cédigos diferentes, que obedecen a situaciones de uso y
funciones distintas.

e También es habitual atribuirle dos caracteristicas: la ley del menor esfuerzo y la expresividad; es cierta
la segunda, pero respecto a la primera hay que disentir ya que muchos sujetos presentan producciones
orales de alta calidad en funcién de su competencia personal, la situacion, el contexto o el tipo de dis-
curso.

e Se afirma que la escritura nacié para representar lo oral, como mera transcripcion; esto es también
insostenible ya que se complementan e influyen mutuamente. Consecuentemente, el tratamiento meto-
dolégico ha de ser distinto, sin priorizar el uno sobre el otro.

1 Englobamos en el término oral, no solo a la lengua hablada (la que se utiliza de forma esponténea con un registro coloquial), sino también a
las restantes manifestaciones de la oralidad (con distintos grados de formalidad, segun situacidn, interlocutores, etc.).
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Si nos centramos en los dmbitos fuera del entorno estrictamente familiar, la aplicaciéon social de los discursos
orales de un individuo, exige cierto grado de formalidad y planificaciéon. Gonzalez Cantos (2007) establece

la siguiente clasificacion:

e Institucionales, ya sean académicos (dentro del propio centro escolar) o no académicos (centros oficia-
les y publicos).

e Comerciales.
¢ Asociativos (asociaciones escolares, deportivas...).

® Profesionales (en su propio centro de trabajo o para acceder a uno, como en el caso de entrevistas, con-
sultas, etc.).

¢ Personales con iguales o no; con o sin medios técnicos.

¢ Qcio (privados o publicos).

e Culturales.

e Medios de comunicacién.
Ello se traduce en que este individuo debe tener cierto dominio en capacidades cognitivas como atencion,
concentracién, andlisis/sintesis, flexibilidad de pensamiento, asimilacién o afrontamiento de varias perspec-
tivas, memoria, adecuacién a caracteristicas socioculturales dentro de la comunicacidn, destreza en decodi-

ficar el lenguaje gestual, etc. También deberé activar ciertas capacidades actitudinales o emocionales, como
controlar la impulsividad, mostrar interés por los demas y respetar sus ideas tanto si son afines o no, aban-
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donar posturas egocéntricas, manifestar empatia, saber tomar la palabra en el momento adecuado o ceder-
la cuando sea necesario, asi como controlar el tono, timbre e intensidad utilizados en la voz. Y, por supues-
to, exigira asimismo, al ser una competencia linglistica, ciertas competencias como tener un nivel de cono-
cimiento del vocabulario y los recursos sintacticos y textuales de la lengua, conciencia y control del signifi-
cado de las palabras y expresiones, destreza en la percepcién y produccion correctas de unidades de soni-
do (fonemas, palabras...) y en los cédigos paratextuales, etc.

Por ende, los expertos coinciden en que, cuando hablamos, ponemos en practica también diversas micro-
habilidades o estrategias comunicativas que nos ayudan a planificar y organizar la informacién que queremos
emitir y para saber seleccionar la forma mas adecuada de hacerlo (interlocutores, tema, situacion, contexto,
etc.), con el fin de que la comunicacion se produzca con cierta eficacia. Presentamos, en la siguiente tabla,
las que resultan basicas para que sirvan como base en la orientacion?:

2 Para ampliar esta informacion, desglosarla y detallarla mas, recomendamos que el lector visite www.slideshare.net/.../expresin-oral-3359162
donde hallarad propuestas didacticas diversas y variadas de docentes de distintas etapas educativas, incluida la universitaria, y pautas meto-
doldgicas a propdsito de este tema con enlaces que irdn profundizando en esta busqueda.

Prado Aragonés, J. (2004), cuya referencia bibliografica aparece al término de este capitulo, propone diferentes tipos de actividades para ser
llevadas a cabo en el aula, clasificadas en las fases que figuran en la tabla que hemos expuesto.
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Planificar el discurso * Analizar la situacién: ;a quién hablamos? ;Dénde hablamos?

; Con qué finalidad? (rutinas®, estado del discurso, anticipacién)
Igreparar las ideas que vamos a expresar y organizarlas de
forma coherente (informacién sobre el tema, estructura,
lenguaje, modelo, tono, estilo...). Puede incluso recurrirse a
soportes escritos para ello (del tipo guiones, notas, apuntes,
esquemas...).
* Buscar temas adecuados a cada situacion.

Conducir el discurso/ interaccién * Iniciar/ proponer y desarrollar un tema.

» Desviar y conducir la intervencién a un nuevo tema.

* Relacionar un nuevo tema con otro viejo.

» Pedir turno de palabra, aprovecharlo eficazmente sin abusar
de él y cederlo en el momento adecuado.

+ Controlar el tiempo y cenirse a las caracteristicas del discurso.

* Iniciar o dar por terminada la conversacién.

Producir el texto + Usar férmulas adecuadas a cada situacion, pausas y
repeticiones, si convienen.

* Expresar las ideas de forma ordenada, repitiendo y
resumiendo las ideas importantes.

e Articular con claridad, haciendo énfasis en las ideas
importantes, reformular, suplir espacios vacios.

e Seleccionar el léxico adecuado a |Fa)1 situacion (eludir palabras
irrelevantes).

Evaluar la comprensién del * Repetir o aclarar datos.

interlocutor » Precisar lo que se estéa diciendo.

Utilizar adecuadamente cédigos no * Controlar la voz: volumen, matices, tono, claridad, intensidad,
verbales flexibilidad y énfasis.

» Usar cédigos no verbales adecuados a cada situacion: gestos,
movimientos, posturas, distancias, mimicas, una apariencia
fisica acorde, etc.

* Dirigir la mirada a los interlocutores.

Tabla 1. Microhabilidades de la expresion oral (hablar y conversar).

3 En esta area, se denominan rutinas a las estructuras comunicativas que se repiten en situaciones de comunicacion analogas.
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En cuanto a la tipologia de textos orales, segun Nufez Delgado (2008) hay mucho que mejorar y profundi-
zar puesto que la mayoria de ellas se basan en el nimero de participantes en la interaccién, mas que en las
funciones o en los dmbitos de uso. Asi, y atendiendo al primer criterio, se habla de modalidades monoges-
tionadas o singulares, bipersonales o dialogadas y pluripersonales o plurigestionadas.

Exponemos, seguidamente, un esquema basico de estas principales modalidades de interaccién oral, basan-
donos en el trabajo de recogida realizado por Gonzalez Las (1999):

a) La conversacién

e Estructura:
> Apertura (férmulas de saludo).
> Cuerpo de la interaccidn.
> Cierre (a veces no cerrado...).
* Rige el «principio de cooperacién» (adecuacion):
> De cantidad: informacién necesaria.
> De cualidad: informacién verdadera.
> De relacién: cenirse al tema.

> De manera: no ambigliedad, breve y ordenado.

b) La discusidon

¢ Tipo especial de conversacién pero con argumentacion.
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c) El debate
e Caracteristicas:
> Tema determinado con anterioridad.
> Intervinientes, son especialistas en el tema con diferentes puntos de vista (a veces contrapues-
tos).
> Moderador (presenta, es neutral, controla turnos, orienta el debate, evita disgresiones, sinte-
sis...).

d) La tertulia

e Encuentro en lugar determinado y con periodicidad establecida (entre el debate y la conversacion).

e) El coloquio

® Interaccién entre un especialista y un auditorio (al final de una conferencia, pelicula...).
e Las preguntas del auditorio han de cefirse al tema y ser breves, precisas y relacionadas.

® Moderador (inicia, orden intervencion, retira palabra, finaliza coloquio).

f) La entrevista

e Discurso bipersonal (medios de comunicacion).
e El profesional no ha de opinar o enjuiciar.

e Tipos:

> Informativa: es divulgativa.
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> Profesional:
v Orientadoras: conocer intereses y aptitudes para ayudar y orientar.
v De trabajo: para seleccionar personal.

> Terapéutica.

9) La conferencia
e Discurso individual, autogestionado.
e Caracteristicas:
> Amena.
> No debe ser leida aunque es licito llevar esquema.
> A veces se acompana de medios audiovisuales de apoyo.
> Al final de la sesién puede establecerse un coloquio.

h) El mitin

e Discusidon de asuntos politicos o sociales en una reunidn.
¢ Se incluyen secuencias expositivas y argumentativas, aunque también narrativas y descriptivas.

2.2. DIDACTICA DEL HABLAR Y CONVERSAR

Ya ha quedado suficientemente argumentado que el discurso oral es la via que el hombre utiliza con mas fre-
cuencia para establecer relaciones con sus iguales y con el medio en el que vive, relaciones que constituyen
la base para la realizacién de experiencias formativas. El lenguaje verbal, mediante una triple articulacion
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fonética, léxica y sintactica, a la que ahadimos también la textual, permite expresar los mas variados pensa-
mientos o contenidos mentales de diversa indole, por lo que se trata del instrumento mas versatil que exis-
te. El desarrollo de esta competencia se vera favorecida por el estimulo que supone la interaccién con el
medio en el que juega un papel primordial la actividad didactica de la escuela. Esta actividad, segin Molina
y Gémez-Villalba (2010) le proporcionara intensidad y perfeccién no solo en cantidad, sino también en la cali-
dad de sus producciones, por lo que es absolutamente necesario que constituya un eje basico en el disefo
de programas y que el docente conozca la evolucidon que debe seguir para que lo consiga de la manera mas
optima posible.

Asimismo, tampoco conviene olvidar que el habla infantil estd mediatizada por las expresiones de su medio,
siendo la imitacion del lenguaje de los demas, por un lado, y el deseo y necesidad de comunicarse, por el
otro, las dos variables que hacen que esta capacidad discursiva se desarrolle. En la escuela, el maestro cons-
tituye, sobre todo en las primeras edades y en los primeros cursos, el modelo que el nifo tiende a imitar, cir-
cunstancia que aquel debe tener muy en cuenta no solo por la observaciéon de un cédigo correcto y ade-
cuado, sino como ocasién que puede ser aprovechada con fines pedagdgicos. Sin embargo, la imitacién no
lo es todo, pues parece improbable que los ninos aprendan una gramatica por induccién o por el simple pla-
cer de aprenderla. En todo caso, la correcta evolucidon de la expresion oral deberéd tener en consideraciéon
cuestiones tales como las clases de presuposiciones, de supuestos culturales, de factores situacionales y de
emociones que afectan no solo a los pensamientos, sino a los distintos aspectos de los componentes sintac-
tico, semantico y pragmatico del lenguaje.

Bigas y Correig (2000) hablan muy expresivamente de «bombardeo verbal» refiriéndose a la actividad que
debe realizar la escuela, sobre todo en los casos de déficit o carencias. Reduciéndolo a sus justos términos,
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esa puede ser la funcién general de la escuela respecto al lenguaje: crear y mantener un mundo hablado, de
manera que el nifio se encuentre en un espacio muy motivador en términos y expresiones linglisticas. Eso,
como puede deducirse, entra en clara contradiccion con aquella escuela «del silencio», «del trabajo sin
ruido». Esto significa no solo permitir que el nifio hable (y por tanto limitar al maximo las exigencia y momen-
tos de silencio), sino multiplicar las situaciones en que sea necesario hablar, diversificar los estimulos y refor-
zar las producciones lingtisticas, aunque tengan incorrecciones. La variedad de situaciones implica introdu-
cir diversas modalidades de expresion y simultanear momentos de expresiéon espontanea y de expresion
guiada, e incluso momentos de expresion exigida para que ningln nino quede en segundo plano o se inhi-
ba de hablar.

Por otro lado, trabajar la expresion oral en el aula supone abordarla en toda su multiplicidad funcional, es
decir, no limitarse a que el nifo hable cada vez mejor y mas correctamente, sino que sea capaz de manejar-
se con mas soltura y conseguir que el lenguaje se convierta para él en un instrumento eficaz y flexible en muy
diversas direcciones. Aunque estas funciones puede cumplirlas el lenguaje por si mismo, o sea, sin que el
hablante sea consciente de ello, el enfoque didactico de las mismas pretende que el nifio sea capaz de uti-
lizar eficazmente el lenguaje para conseguir sus propdsitos, es decir, siendo consciente de las posibilidades

que tiene y de las funciones que puede desarrollar.

En el paso de la etapa de Educacion Infantil a la de Primaria, el lenguaje del nifio va paulatinamente des-
prendiéndose de la accidon inmediata para ser representante de esta y en un instrumento de conocimiento y
aprendizaje. El nifo descubre que, con la palabra, puede imaginar, crear situaciones irreales, viajar por el

plano de la fantasia... Y, lo que es mejor, es posible compartir su descubrimiento con los demas.
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En efecto, a partir de este momento, la expresion oral se dilata vertiginosamente en dos direcciones funda-
mentales: la ampliacién del vocabulario y el aprendizaje de las normas de organizacién gramatical y textual,
como procesos simultdneos que indican el doble sentido que en los afios venideros guiard su evolucién

lingliistica y en los que el aula tendra un cometido crucial.

Afortunadamente, la literatura especializada en este aspecto del lenguaje va aumentando poco a poco, guian-
do metodolégicamente la practica docente a quien esté interesado en mejorarla en este sentido. Exponemos,

a continuacién, las sugerencias didacticas de Prado Aragonés (2004, p. 179) sobre esta destreza:

e Se deben crear situaciones de comunicaciéon que motiven a los alumnos a expresar sus sentimientos y

pensamientos.

¢ Los temas deben ser variados y proximos a los intereses y gustos de los alumnos: actividades cotidia-
nas, como la familia, el deporte, el colegio, las fiestas, los juegos, etc. Si de lo que se habla esta proxi-

mo a sus intereses, se animarian a hablar sin dificultad.

e El didlogo, la narracién, la descripcidn, asi como el debate y la confrontacién de ideas deben ser las for-
mas de comunicacidon mas frecuentes. Se les deben inculcar las normas que rigen estas formas de
expresion: escuchar al emisor, expresarse cuando el emisor haya terminado, respetar el turno de pala-

bra, respetar la opinién del contrario, aunque no se comparta, etc.

¢ Se alternaran actividades individuales, como la narracién, descripcién y exposicion, y en grupo, como

la conversacion, el debate y contraste de opiniones. El espacio se dispondra en funcién concreta de la

actividad propuesta.
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e Si es posible, se grabaran las intervenciones de los alumnos con audio o video para evaluarlas entre
todos y fomentar la autoevaluacién.

Respecto a esta ultima recomendacion, nos parece relevante destacar que, si bien es fundamental que los
nifos hablen, es méas importante ain ensenar a hablar; del mismo modo, si bien la correccién es esencial,
mas interesante es aln que el propio alumno esté inmerso en ella, sea consciente de las dificultades que ha
tenido y, entre todos, incluido el maestro, busquen las posibles vias de solucion. El maestro se convierte asi
en un orientador, en el mediador, y la valoracién de la situacién es constructiva.

En cuanto a los textos que han de trabajarse en el aula, evidentemente, seran situaciones para poner en prac-
tica los que hemos descrito en el epigrafe anterior, aunque Nufez Delgado (2008) sugiere que una clasifica-
cién didacticamente operativa de los mismos deberia combinar, como deciamos, no solo el nimero de inter-
locutores, que es muy valido, sino también el modo de discurso utilizado (narracién, descripcién, didlogo y
exposicidbn-argumentacién), con lo que se daria unidad y continuidad a la tipologia que se usa en el ambito
escolar para trabajar los textos escritos, y asi reforzar el conocimiento que los alumnos tienen de las propie-
dades textuales y de las marcas formales de tales patrones discursivos, en esta ocasiéon, dentro del cédigo
oral; y para completarlo, hay que tener en cuenta el criterio organizador del grado de formalidad y dificul-
tad de dichos textos (desde la conversacién y la narracion de hechos hasta la exposicion y la argumentacion).

A partir de esta base, la misma autora cree que los equipos docentes pueden afadir otras lineas vertebra-
doras desde la perspectiva funcional y discursiva, tales como los dmbitos de uso (académico, laboral, perso-
nal...) o la intencién comunicativa dominante (informar, divertir, persuadir, opinar...), textos literarios de tra-
dicion oral, de frecuencia en el aula (entrevistas, exdmenes orales, exposiciones...) o con intervencion tec-
nolégica (teléfonos, chats, emisiones radiofénicas o televisivas de los alumnos...).
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En cualquier caso nuestra ruta de navegacién docente ha de estar basada en un criterio de progresion (por
ejemplo, primero interacciones en parejas, luego grupales y, finalmente, las individuales expositivas o argu-
mentativas), para lo cual serd necesaria, por nuestra parte, una planificacién rigurosa con el mismo rigor que
se sigue para la ensefanza de cualquier destreza.

En cuanto a las tareas o actividades que pueden hacerse, y siguiendo de nuevo a Nufez Delgado (2008), es
conveniente que faciliten la ensefanza de procedimientos y actitudes, que sean interactivas para poder prac-
ticar una o varias habilidades comunicativas concretas, que puedan relacionarse con funciones especificas y,
ademas, no solo que se preparen cuidadosamente, sino que permitan distintos ritmos de realizacién para

garantizar la atencién a la diversidad presente en las aulas.

Una posibilidad es trabajar por tareas pues no solo cumple con estas condiciones, sino que requiere la par-
ticipacion activa del alumno en su propio aprendizaje (seleccion del tema, idoneidad y adecuacion de los
recursos, eleccion del tipo de textos, construcciéon del mismo, etc.), lo cual resulta muy motivador a la par
que relevante.

Igualmente es preceptivo que exista un equilibrio entre hablar, escuchar e interactuar. Y las tareas para ello
pueden centrarse en aspectos puntuales de la expresion oral o mas globales, aunque todas ellas significati-
vas. Asimismo, es conveniente habituar a los alumnos a reflexionar y exteriorizar la valoracién tanto de los

procesos seguidos, como del resultado final, aprovechando, para ello, la oralizacién.

Nufrez Delgado (2008), siguiendo a Vazquez (2000), aconseja, para una planificacién mas metddica y siste-
matizada de la labor docente, clasificar las actividades en torno a los nlcleos de objetivos-contenidos que se
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potencian preferentemente en cada una. Algunos de estos nucleos pueden ser los que menciona Garcia
(1987), sobre los cuales proponemos algunos ejemplos*:

a) Actividades para iniciar al alumno en la toma de la palabra y en el dominio progresivo de la expresién oral:

e Nombrar y describir objetos.

e Narrar acontecimientos escolares, locales o nacionales conocidos por todos y plantear preguntas,
dudas, pedir aclaraciones, etc.

e Contar cuentos o historias de ficcion.

e Crear relatos orales colectivos.

¢ Transformar relatos: cambiarles el comienzo, completarlos, introducir personajes, etc.

¢ Describir paisajes, personas, objetos, etc.

e Utilizar formulas cotidianas de saludo, agradecimiento, peticién de palabra, etc.

e Explicar cobmo funcionan aparatos o mecanismos.

¢ Dar instrucciones para hacer algo.

e Contar historias a partir de vifetas o imagenes.

e Participar en debates, asambleas, etc.

e Exponer procesos seguidos para realizar algin proyecto o tarea.

e Responder preguntas sobre temas expuestos o sobre opiniones expresadas.

* Planificar oralmente trabajos, salidas de clase, itinerarios de excursiones, etc.

4 Esta relacion es mas exhaustiva que la que aparece en el documento del Proyecto Atldntida y que puede ser localizado en: http://www.cpr-
ceuta.es/Asesorias/Linguisticas/archivos/Libros_Comision_Expertos_2009.pdf
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Opinar sobre hechos o temas concretos.

e Dramatizar situaciones para practicar rutinas comunicativas y normas de cortesia.
¢ Intervenir en juegos o actividades ludicas que incluyen expresién oral.

e Participar en conversaciones con distinto nimero de interlocutores.

® Etc.

b) Actividades que ayudan a desarrollar la dimensién objetivo-cognitiva del lenguaje.

® Exponer informacién apoyandose en esquemas y graficos.

e Comparar versiones distintas de un mismo suceso u opiniones distintas sobre un mismo asunto.
e Sintetizar, preguntar, responder, planificar, etc.

* Resolver enigmas siguiendo procesos deductivos.

e Formular hipdtesis y contrastarlas.

e Definir términos especificos de distintas areas.

e Categorizar y clasificar informaciones.

® Autocorregirse.

e Etc.

c) Actividades para analizar los rasgos especificos de la lengua hablada y reflexionar sobre ellos.

e |dentificar estructuras y formas linglisticas concretas en textos orales.
e Corregir errores individual o colectivamente.

* Observar y analizar textos orales de distinta procedencia (grabando programas de televisién y radio,
mensajes de contestador, debates, tertulias, entrevistas, etc.).
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e Realizar programas radiofdnicos grabandolos para luego evaluarlos.

e Elaboracién oral previa de mensajes escritos (qué queremos decir y como lo vamos a decir segin el
interlocutor y la situacién).

e Etc.

d) Actividades que ayudan a desarrollar la expresividad de la lengua hablada.

e Lectura expresiva de textos distintos, sobre todo literarios: poemas, cuentos, trabalenguas, canciones,
etc.

e Dramatizaciéon de cuentos, poemas, romances, etc.

¢ Asistencia a representaciones teatrales, recitales poéticos o sesiones de cuentacuentos.

e «Doblaje» de peliculas vistas sin sonido a partir de la interpretacion de los elementos icénicos y no ver-
bales en general.

e Practica e interpretacion de gestos habituales.

e Juegos de mimica.

* Etc.

Aunque resulte obvio, no queremos resistirnos a decir que el ambiente en el aula ha de ser distendido vy,

sobre todo en las primeras edades y cursos, con un tinte ludico®.

5 Volvemos a recomendar para ello que el lector visite: http://www.slideshare.net/franvazquez/expresin-oral-3359162 donde hallara propues-

tas y recursos ludicos.
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En ningln momento hemos asegurado que interactuar sea facil, por lo que consideramos importante expo-
ner una relacion de las dificultades que el maestro puede encontrar en el desarrollo de su labor. Para ello nos
basamos, de nuevo, en el trabajo de Gonzélez Las (1999), que presentamos de forma esquematica:

a) Dificultades en el plano del mensaje:

® Mantener la unidad temética y no divagar.
* No abusar de niveles de generalizacion.
* No emitir mensajes aglomerados.

b) Dificultades en el plano del lenguaje:

e Fonicas: articulacidon defectuosa, entonacién inadecuada, tono no acorde...
e Sintacticas: oraciones incompletas, demasiado largas...

Morfolégicas: discordancias...
e Léxico-semanticas: vocabulario pobre, ambiguo, inexacto, redundancias...

c) Dificultades psicoldgicas:

® Relacionadas con la personalidad y sus habilidades para comunicar.

d) Dificultades en el plano afectivo (ha de haber una actitud favorable entre los intervinientes):

e Hablantes:
> No verborragicos (les gusta escucharse).

> No discutidores (imponen su propio punto de vista).
> No inhibidos.
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e QOyentes:
> No interruptores.
> No distraidos.

> No monologadores (no escuchan a los demas y no relacionan).

Por ultimo, dedicaremos unos breves consejos al tipo de material o recursos con los que se ha de contar,
siguiendo los dados por Prado Aragonés (2004):

e Material procedente de la literatura de tradicion oral, sobre todo en las primeras edades (cuentos, poe-
mas, leyendas, romances, fabulas, canciones, trabalenguas...) para aprender a contar, recitar, dramati-

zar...

® Material audiovisual (grabadora, video, CD, DVD, teléfono, contestador automatico...) con el fin de
reflexionar sobre lo realizado y aprender a comunicarse utilizando recursos tecnolégicos y elementos

paraverbales.

e Material gréfico (dibujos, fotografias, cémics, periddicos, revistas...) como elementos motivadores para

desarrollar la imaginacién o nicleos generadores.
e Otro tipo de material del tipo de disfraces, titeres, marionetas... que pueden ser muy estimulantes.

En conclusidn, el maestro, cuando facilita o provoca situaciones de lenguaje oral, consolida la base social en

el que aquel se apoya, esto es, el contacto con otros, la imitacidn y la interaccion.
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2.3. EL PAPEL DE LA FAMILIA

La naturaleza social del lenguaje, a la que nos hemos referido constantemente en este capitulo, nos lleva a la
consideraciéon del medio ambiente familiar y social del nifio como uno de los aspectos que condicionaran deci-
sivamente sus patrones linglisticos y, a través de ellos, el conjunto de su desarrollo, particularmente en lo que
se refiere al éxito escolar. Dentro de tal condicionamiento social cabria incluir no solo los de interaccién verbal
que utilizan las personas de su entorno, sino también las oportunidades de produccién linglistica que se ofre-
cen al nifo y el tipo de estimulos que se le brindan para que utilice sisteméaticamente el lenguaje, el tipo de
codigo (extenso o restringido) que caracterice el modelo lingistico-cultural del medio social, etc.

Con todo lo expuesto hasta ahora, parece l6gico pensar que existe una condicién previa para que el nino
aprenda bien y pronto a expresarse verbalmente: que se halle inmerso en un mundo hablado (que se hable
alrededor suyo, que se le hable y que se le permita y estimule a hablar). El nifio tiene que estar en contacto
permanentemente con la lengua, rodeado continuamente de estimulos y solicitaciones verbales. Esto es lo
que crea el caldo de cultivo adecuado para que, de forma natural, surja en él el interés por penetrar y evo-
lucionar en ese mundo. El lenguaje ha de convertirse en una necesidad psicolégica, afectiva e intelectual. A
veces, ciertos padres, miembros de la familia o cuidadores, interpretan, sobre todo en edades tempranas,
los deseos de los menores, aceptan sus gestos o sonidos escasamente articulados como mensajes suficien-
tes (ante ello, los nifios se estancaran en un sistema no verbal de comunicacién, pues resulta efectivo y no
ven ninguna razén para esforzarse en verbalizar); otros adultos infantilizan su propio lenguaje reduciéndolo
en exceso. Lo uno y lo otro no hace sino restringir ese mundo verbal que ha de rodear al nifio y lo que desen-
cadena la necesitad o el interés por verbalizar, por acudir al lenguaje como instrumento de satisfaccion de

las necesidades y de intercambio afectivo.
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Cuando los nifios crecen y, sobre todo, cuando se acercan a la preadolescencia, adquiere una importancia
determinante mantener estos habitos para que esta etapa vital tan especial atende las diferencias genera-

cionales.

Las sugerencias propuestas por el grupo Atlantida (2009, p. 57), acerca de cémo apoyar desde la familia el

desarrollo de la destreza hablar, son las siguientes:

* Proponiendo que los nifios hablen en contextos familiares acerca de sus experiencias cotidianas en el
aula (actividades realizadas, juegos con los amigos, gustos, problemas que han tenido, etc.).

¢ Explicando (la persona adulta) a los nifios acontecimientos de su propia cotidianeidad, emociones ante

determinadas experiencias, etc.

® Propiciando que hablen en familia del contenido de un texto que le han leido en casa o en el aula (un

cuento, un cémic, un articulo periodistico, etc.).

¢ Fomentando la implicacién en las actividades escolares de diferentes referentes familiares (acorde con
los modelos actuales: hermanos, abuelos, primos, etc.).

Y, respecto a la destreza interactiva conversar, el mismo documento (p. 91-92) propone que puede apoyarse

también desde el hogar:

® Propiciando la participacion familiar en diferentes espacios interactivos del centro, principalmente en
los que ofrezcan una amplia interaccién entre iguales (pertenecientes a una misma aula y/o varias).
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e Fomentando espacios interactivos en la escuela que cuenten con la participacion de miembros de la

comunidad (biblioteca tutorizada, aula de estudio, etc.).

¢ Organizando el trabajo de aula en grupos interactivos donde puedan participar otras personas adultas
(docentes o voluntarias) que dinamicen y promuevan la ayuda mutua entre los nifios y las nifas (funda-
mentalmente, dejando que ellos y ellas expliquen sus ideas con sus propias palabras).

® Fomentando la implicacion de diferentes referentes familiares, acorde con los modelos actuales (her-

manos, abuelos y abuelas, primos, etc.) en la dinamica interactiva del aula y del centro.

3. LEER
3.1. LA DESTREZA RECEPTIVA LEER Y LA COMPRENSION LECTORA

La lectura es la via principal que utiliza la escuela para transmitir conocimientos e informacién a sus alumnos
que, ademas, requiere la intervencion educativa para su aprendizaje. Por ello, a lo largo de la historia, se ha
generado la reflexién y discusion cientifica sobre la eficacia de propuestas de ensehfanza basadas en dife-

rentes metodologias.

Con todas las ventajas e inconvenientes de los diversos enfoques didacticos, el nifo consigue aprender a
leer, pero muy pocos se muestran eficaces para crear lectores y seguimos conociendo estudios e informes,
tanto nacionales como internacionales, que atestiguan las cifras bajas de lectores, sobre todo entre los jove-
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nes, como a los que nos hemos referido en el primer capitulo del presente trabajo. ;A qué puede ser debi-
do? ;Qué es lo que falla? La mayoria de los autores apunta a que los docentes no solo debemos ensefnar a
decodificar, sino que es mas importante adn llegar a que los nifios amen la lectura. Es precisamente esa con-
fluencia la que hace posible que se produzca ese efecto gratificante del placer estético (Gomez-Villalba,
1998) y esta linea de actuacién debe comenzar ya desde las primeras edades.

Puede ser que, a veces, desde la perspectiva de la familia, en el momento en que el nifio aprende a leer, con
la alegria que ello suscita, se descuide ya inconscientemente el aprendizaje, es decir, los padres, cuando los
pequenos aun no dominan el cédigo grafico, nos volcamos en proporcionarles espacios o encuentros con el
libro y nos ofrecemos a ser sus «lectores», los «lazarillos» que guian esta senda pero cuando ya son capaces
de acceder al lenguaje escrito por si solos, nos liberamos de tal tarea, como si, sin otra ayuda anadida, fue-
sen capaces de descubrir también los otros beneficios que conlleva leer un libro, tales como sentir curiosi-
dad por adentrarse en mundos imaginarios, formar la propia personalidad, buscar modelos ideales de iden-
tificacion, desarrollar el espiritu, proporcionar referentes culturales, fomentar la competencia comunicativa,
globalizar los contenidos curriculares, fortalecer el aprendizaje significativo, asistir a un amplio repertorio de
usos linguisticos y recursos asi como a una diversa muestra de tipologia textual, etc. sin contar con la ayuda
del adulto.

Desde la situacidon del maestro, la propia dindmica escolar tiende a que el nifio lea mas para la adquisicidn
de conocimientos que por el puro placer de leer. Sin embargo, ambas actividades, con igual dedicacién e
importancia, son compromisos de la escuela encomendados por la sociedad (Garcia Padrino, 2001). Aunque
la corresponsabilidad entre padres y educadores de la que nos habla Quintanal (2006) y en la que tanto insis-
te Borda (2006) es un requisito imprescindible para formar un buen lector, la escuela ha de cumplir con el
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papel de procurar una diversidad metodoldgica y una riqueza experimental, asi como el de ser el foro en el
cual el nino aprende estrategias para una multiplicidad interpretativa y llegar a la comprensién lectora.

Leer es algo mas que descifrar u oralizar, ya que es una actividad cognitiva con otros procesos implicados.
Para algunos autores, leer es otorgar significado a unos signos graficos (Cuetos, 1990; Foucambert, 1989);
para otros, es formar sentidos o construir nuevos relacionando los simbolos escritos con otros conceptos que
ya posee el lector (Carril y Caparréds, 2004) e incluso juzgarlos y valorarlos (Lebrero y Lebrero, 2001) y para
otros leer es comprender el mensaje (Alonso y Mateos, 1985; Carvajal y Ramos, 1999; Gratiot-Alphandéry,
1985 o Solé, 1992).

Prado Aragonés (2004) llega asi a clasificar estas definiciones en tres grupos:

e La lectura como proceso perceptivo: donde se encuentran aquellas en las que prevalece el componen-
te preceptivo y mecanico del acto lector y que se encuentran actualmente superadas.

® La lectura como proceso comprensivo: donde se sitlan las definiciones que ponen de relieve la com-
prension del significado y la intencidon comunicativa del texto.

* La lectura como proceso creativo: donde integra las definiciones en las que el lector aparece como indi-
viduo activo y creativo que procesa la informacién extraida de la lectura y que, al acomodarla y asimi-
larla a sus propios conocimientos previos y a su experiencia vital anterior, genera nueva informacion.

Realmente, estas clasificaciones no se oponen, sino que se complementan puesto que el acto lector es un
proceso preceptivo, comprensivo y creativo. Las investigaciones mas recientes han centrado su atencién en
estos dos Ultimos procesos y los han vinculado al concepto de comprensién lectora.
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La lectura entendida como proceso de comprensién ha sido analizada por diferentes autores que presentan
tres modelos de procesamiento: ascendente, descendente e interactivo que establecen conexién con los
métodos de ensehanza-aprendizaje de la lectoescritura.

El primero entiende que la lectura es un proceso ascendente en el que se reconocen, mediante la discrimi-
nacion visual, los patrones graficos mas simples hasta los mas complejos asignandoles, coetaneamente, un
significado, pero no se tiene en cuenta el conocimiento previo que el lector posee al enfrentarse a un texto
y que constituye una fuente de informacién valiosa que acelera la comprension del mismo.

Para subsanar esta deficiencia se recurre a considerar la lectura como proceso descendente en el que el acto
de leer implicaria no tanto la percepcion secuencial de una serie de elementos, cuanto la puesta en funcio-
namiento de unos conocimientos semanticos y sintacticos previos del lector que facilitarian que este se anti-
cipara al contenido del texto. Sin embargo, centrar todo el éxito de un lector competente en este tipo de

recurso es demasiado arriesgado.

La solucidon se presenta a través de un modelo que combina ambas teorias: el de la lectura como proceso
interactivo que se basa en que la comprension del texto depende de los datos extraidos de este, de los
conocimientos previos que posee el lector, asi como de su capacidad para relacionarlos con aquellos y de las
actividades que él realice durante la lectura.

Se abre un debate en el que los distintos autores sugieren propuestas para especificar los aspectos que inter-
vienen en la lectura, ya que ahora el lector se convierte en un participante activo. De la capacidad de pro-
cesar la informacién y de los limites que se tenga, asi como de otros procesos de caracter cognitivo, lingiis-
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tico, psicoldgico, informativo, perceptivo e incluso antropoldgico, dependerd la comprensién que se haga
del texto (Puente, 1991).

La comprensidn lectora resulta ser, por tanto, un proceso que elabora el lector en interaccidn con el texto en
relacion con la decodificacion y las experiencias acumuladas. Hay que entender cémo el autor estructura y
organiza las ideas del texto y cdmo se relacionan estas y la informacion del texto con otras que estaran alma-
cenadas en la memoria del lector. Por tanto, en este proceso de elaboracién del significado aprenderemos
a distinguir las ideas relevantes del texto y las relacionaremos con las ya existentes en nuestra mente.

Si lo primero que se deduce de este concepto es que se trata de un proceso perceptivo, linglistico y cogni-
tivo, estaremos hablando de la necesidad de ensefar unas habilidades de comprensiéon (Gémez-Villalba et
al., 2000). Y ;qué se entiende por habilidad? La habilidad es una aptitud adquirida para llevar a cabo una
tarea con efectividad, por lo que mejora el rendimiento del alumno (Cooper, 1990). Vallés Arandiga lo mani-
fiesta de la siguiente forma:

En la base de todo este reto se encuentra la necesidad de adquirir una serie de habilidades lectoras que permi-
tan al individuo captar la informacién grafica, procesarla (comprenderla) y expresarla. Y para lograr esto deben
desarrollarse las habilidades perceptivas (visuales y/o hépticas en el caso de utilizar cédigos lectores de relieve-
braille) que aseguren la fiabilidad de la informacion que se lee. Hace falta también dotar al sujeto de las estrate-
gias y/o procedimientos de anélisis-sintesis de la informacién (comprensién de lo que se lee) y, finalmente, guar-
dar (memoria) y/o expresar el producto elaborado en forma de opiniones, resimenes, esquemas, sintesis, amplia-
ciones, etc. (1991, p. 17)

Para empezar, parece evidente, tras lo expuesto hasta ahora, que el componente léxico, semantico, mor-
foldgico y sintactico deben estar presentes en una correcta lectura, por el simple hecho de que aumentare-
mos y favoreceremos los conocimientos y la comprensién al leer (Sanz, 2001), por lo que seran destrezas que
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habra que trabajar. Estas son clasificadas por Johnston (1989) como «habilidades inferiores» pero coincide

con otros autores en que hay mas habilidades implicadas.

Somos de la misma opinion que Carril y Caparrés (2004) cuando exponen que en la practica del aula el maes-
tro intenta que el nifo consiga una lectura éptima atravesando varios niveles: el primero de los cuales es el
desciframiento, el segundo la comprension seguido de la interpretacion, para llegar, finalmente, a la perfec-
cién lectora (entendiendo esta de forma relativa, pues el proceso dura toda la vida). De esta manera, el lec-
tor se convierte en un agente activo cuyo papel fundamental serd el de establecer conexiones légicas entre
las ideas del texto y entre estas y las que él ya posee y establecer inferencias sobre lo que lee, ayudado de

su experiencia anterior, como si de una situacién de resolucion de problemas se tratara.

Efectivamente, esos conocimientos previos y esas inferencias que es necesario realizar no solo se refieren a
los elementos puramente linguisticos (por ejemplo, descartar en una situacion de polisemia los significados
no apropiados) sino también relacionados con el contenido (como indican las investigaciones de Trabasso,
1984) al igual que se procede con la lectura de un cémic en el que los episodios de elipsis narrativa han de

ser completados por el propio lector.

Pero aln se precisa establecer inferencias basadas en los conocimientos previos en otro nivel, en este caso
referidas a la intencionalidad de la lectura y al tipo de texto. En esta linea, Trabasso (1984) realizé una inves-
tigacion en la que comprobé que los ninos comprendian mejor los relatos que se les narraban cuando tenian

informacion precisa sobre las metas perseguidas por el protagonista, pues las inferencias realizadas, junto

con los conocimientos previos removidos, eran mas acertadas.
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En este mismo sentido, otras investigaciones han demostrado que si los nifios conocen, aunque sea intuiti-
vamente, la estructura de un determinado tipo de texto y se les presenta un relato bien construido, las expec-
tativas creadas influyen positivamente acelerando la comprensién del mismo (Stein y Glenn, 1979).

Se deduce de todo esto que, al aportar su propia experiencia, distintos lectores ante un mismo texto podran
interpretar de distinta manera el significado de dicho texto. El significado estara influido por el lector, el texto
y los factores contextuales. Por otra parte, la forma del texto influird también, ya que segun sea generara dis-
tintas expectativas, objetivos y exigencias. El lector comenzaré con la bisqueda del significado y escogera
muestras de informacién y conocimientos textuales y contextuales, construyendo su propio significado tex-
tual. El contexto en el que el lector se sitle influird también en el significado dado a un texto, ya que los lec-
tores pertenecen al tipo de personas que se forman en su propio contexto social y es indudable que todo
texto se escribe en un contexto especifico (Cairney, 1992). Abril Villalba (2004) lo explica diferenciando dos
conceptos: significado e interpretacion. El primero deriva del texto y es singular y propio del mismo y la
segunda surge de la relacidn entre el texto y sus perceptores con sus caracteristicas individuales, por lo que
estd llamada a la pluralidad y variedad.

En el aula esta respuesta del lector serd importante porque no solo es una consecuencia natural de la lectu-
ra, que la enriquece y no deberia suprimirse, sino que también nos ayuda a reevaluar la experiencia de un
texto y resulta esencial para construir un fundamento literario comun, tanto para los niflos como para los
adultos. También servird a los primeros para aprender por la participacion en las distintas respuestas y al
maestro para hacer juicios y previsiones sobre los procesos de lectura de sus alumnos.

Nos parece muy ilustrativa, aunque lejana en el tiempo y superada por numerosos trabajos posteriores, la
apuesta de Cooper (1990), que organiza las habilidades implicadas en el proceso de comprension lectora en
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habilidades de vocabulario, habilidades de identificacion de la informacion relevante en un texto mediante
los detalles narrativos que en él aparecen (principalmente de causa-efecto y temporales), habilidades para
relacionar el texto y las experiencias previas personales por medio de inferencias y lectura critica; sefala tam-
bién la influencia que ejerce en todas ellas la habilidad de expresidn oral del sujeto (ya que el alumno que
tenga un lenguaje oral limitado o bases idiomaticas distintas tendra dificultades en la comprensién lectora),
asi como su actitud y estado fisico y afectivo general. Estas mismas habilidades son denominadas por Garrido
(2004) «mecanismos de lectura» y las sintetiza en siete acciones: muestrear, memorizar, imaginar, predecir o
anticipar, inferir o deducir, confirmar y corregir y aprovechar la informacién no sensorial.

Todo esto lleva a establecer tipos o niveles de comprensidn lectora que se corresponden, de forma escalo-
nada, a una mayor profundizacién de la lectura y estan en consonancia con la idea de Carril y Caparrés (2004)
expuesta unos parrafos atrés y que ya enunciaban Cooper (1990) y Vallés Arandiga (1991): la comprension
literal, interpretativa, evaluativa o critica.

La comprensién literal implica el reconocimiento y recuerdo de los hechos tal y como aparecen en el texto,
esto es, repeticion de las ideas principales, detalles y secuencias de los acontecimientos. La comprension
interpretativa supone atribuir significados al extraido del texto, relacionandolo con las experiencias perso-
nales y el conocimiento previo del alumno. Se trata de un proceso para que el lector participe de forma acti-
va en la elaboracién del significado de ese texto y la forma de hacerlo es extraer la informacién relevante del
relato y relacionarla con la que él ya posee. A raiz de ello, el alumno puede realizar una comprensién eva-
luativa o critica cuando forme juicios propios y exprese opiniones personales sobre el contenido del texto.

Vallés Arandiga (1991) establece dos niveles mas de comprension lectora: la apreciativa, en la que el lector
expresa su afectacion hacia el texto, y la metacomprensién, en la que mediante autoanilisis, el alumno con-
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trola el propio proceso de comprension lectora analizando los recursos que ha puesto en juego, los fallos
cometidos, etc.

La diferencia entre las estrategias que ahora se plantean y las de otros enfoques tradicionales queda paten-
te, ya que son estrategias que ayudan a los lectores a crear significados cuando se ocupan de los textos, exi-
gen a los alumnos la construccidén de una comprensién coherente del texto entero, estimulan la utilizacion
de otras formas de construir significados (como escribir, dibujar, representar en forma teatral, etc.), permiten
que los lectores aprendan de los demas, poniendo en comun los significados creados de sus lecturas, y esti-
mulan a los lectores a utilizar un pensamiento abductivo, formulando hipdtesis a medida que leen.

Por ello, es preciso promover y estimular diversas respuestas, al contrario que en el enfoque tradicional
donde se requeria una respuesta Unica que se consideraba la correcta; es necesario instar al nifio para que
descubra anomalias en lo que lee y formule hipdtesis, cuando antes, en el mejor de los casos, se indicaba
una hipétesis para que el nifo la comprobara, aunque a menudo solo requeria la biusqueda en el texto; es
menester permitir a los lectores que compartan sus respuestas y aprendan de los demas, mientras que antes
la lectura con frecuencia se realizaba como actividad individual, sin puesta en comun; hace falta animar a los
lectores a que reformulen sus hipdtesis como parte del proceso de lectura, a diferencia de otros tiempos en
que se proporcionaban pocas oportunidades para esta reformulacion de hipétesis, porque a menudo la tarea
seguia inmediatamente después de la lectura; finalmente hoy se tiende a estimular a los lectores a que se
centren en grandes porciones de texto (y a menudo en el texto completo), mientras que antes se solian cen-

trar en pequenas porciones de texto y, a veces, en una sola oracion.
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3.2. DIDACTICA DE LA LECTURA

Una vez que sabemos que leer consiste en que un lector entienda e interprete un texto, parece légico pen-
sar que en esa interpretacion la finalidad o intencion con la que se lea es también un factor importante.

Prado Aragonés (2004) recoge los tipos de lectura que distingue Cantdn (1997), distinguiendo entre:

e Leer para aprender, es decir, la lectura que se realiza para aumentar conocimientos; se trata de una lec-
tura lenta, repetida, con retrocesos para el repaso o aprendizaje; es recomendable que se relacione con
conocimientos previos para aclarar, aumentar, sintetizar y/o transformar la informacién que ya se posee.

® Leer para buscar o lectura exploratoria para la bisqueda de una informacién; es rapida y selectiva, por
lo que requiere del lector agilidad pero también atencién y destreza visual para descartar lo no signifi-
cativo.

e Leer por leer, en la que, como su propio nombre indica, no se persigue una finalidad concreta ni se
interpreta ni asimila.

e Leer para crear, es decir, la lectura se utiliza como recurso creativo para generar otros textos.

e Leer para disfrutar, para buscar el placer del lector; es lenta e invita a la pausa, al deleite, a la reflexion.

No todas estas lecturas estan presentes por igual en la escuela, de hecho, la frecuencia en su ejercitacion va
en el orden en que las hemos expuesto, es decir, la méas practicada es la primera porque es la basica en los
momentos de estudio de los nifos, por lo que suele ser la mas extendida, la que mas se ejercita en la escue-
la y también la méas obligada; a veces se complementa con la segunda y la tercera y quedan relegadas, de
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forma totalmente involuntaria, las dos Ultimas. Las causas principales pueden ser la falta de tiempo y de opti-
mizacion de recursos.

A todas ellas, Prado Aragonés afade las distinguidas por Foucambert (1976), basadas en la actitud adopta-
da por el lector:

e Lectura silenciosa integral, cuando se lee un texto completo para entenderlo, por ejemplo en el caso
de la lectura de una novela.

e Lectura selectiva, para extraer una determinada informacién o una idea global, por ejemplo con la lec-
tura de una noticia de periddico.

e Lectura exploratoria, para buscar una informacién concreta, por ejemplo, un nimero en la guia telefé-
nica.

e Lectura lenta, para disfrutar de los aspectos formales de un texto poético, por ejemplo.

e Lectura informativa, que busca una informaciéon de manera rapida y casi automatica.

Como vemos, cada lectura persigue unos objetivos y precisa de unas habilidades, por lo que todas ellas han
de ser ensenadas en el aula de forma que el alumno adquiera estas destrezas y sea competente en cualquiera
de ellas.

Compartimos las conclusiones a las que ha llegado esta autora (2004, p. 219) al considerar que un lector com-
petente es aquel que:

e Controla el proceso lector conectando sus conocimientos y experiencias previas con las extraidas del

texto.
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e Cuenta con estrategias y habilidades suficientes como para acceder a todas las fases de la lectura.
e Selecciona las habilidades que necesita segin los diferentes tipos de lectura.

Siguiendo a esta misma autora, algunas de estas estrategias que los alumnos han de tener son: la percep-
cién visual, memoria a corto y largo plazo, formulacién de hipdtesis, lectura rapida y lectura atenta, inferen-
cia, obtencién de ideas principales, conocer distintas estructuras y formas, saber leer entre lineas y compro-
bar hipdtesis. Esto implica que debemos facilitar el trabajo con textos que propicien la necesidad de utilizar
y adecuar tales estrategias.

;Qué otras dificultades pueden encontrarse los alumnos en todo este proceso lector? Es conveniente cono-
cerlas para anticiparnos a ellas y tratar de prevenir su aparicion. Clasificadas en los tres niveles de compren-
sion lectora que hemos establecido de forma sintética serian:

® En comprensién literal, las dificultades seran de no reconocimiento o memoria de hechos, ideas principales,
secundarias o de sucesion de acontecimientos, palabras nuevas, de reconocer el significado con las palabras o
frase, para seguir instrucciones sencillas, para conocer palabras con el mismo significado (pobreza de vocabula-
rio), o de significado contrario, para integrar el significado de una frase, dificultad para la fijacién, retencién y evo-

cacion de la informacion, para la identificacion de acciones, para el razonamiento verbal, para resumir el texto.

e En comprensién interpretativa, las dificultades pueden consistir en tener limitaciones para contextuali-
zar el significado de las palabras, para incorporar el significado de palabras nuevas al vocabulario pro-
pio, para inferir el significado de palabras desconocidas, para establecer relaciéon de causalidad entre
distintas partes del texto, para identificar lo real de lo imaginario, etc.
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® En la comprension critica, las dificultades son para identificar los hechos de las opiniones, para valorar
el texto, para integrar la lectura a las experiencias propias, para verificar la informacién, para analizar
las intenciones del autor del texto, para evaluar la consistencia o irrelevancia del texto y/o para identi-
ficar lo subjetivo de lo objetivo.

Recientemente, el grupo Atlantida, a sugerencia del Organismo Auténomo de los Programas Educativos
Europeos (OAPEE), integrado en el Ministerio de Educacion, ha elaborado un documento basado en el tra-
bajo de los profesionales de mas de 500 centros pertenecientes a todas las comunidades auténomas,
siguiendo las directrices del Marco Comun Europeo de Referencia (MCER). Tal propuesta trata de identificar
las condiciones y estrategias metodoldgicas segun las investigaciones y las practicas de éxito para la mejora
de la comunicacién linguistica, de forma que, a partir de la misma, y teniendo en cuenta la experiencia de
cada centro, llegue a consensuarse un plan comin de actuacién en cada uno de ellos, a ser posible con la

colaboracién de la familia y la comunidad.

Respecto a la destreza receptiva-leer, en este documento, junto a la mediacién del adulto y respetando la
diversidad tanto entre etapas como individualmente, se considera conveniente plantear practicas de lectura

que contemplen la posibilidad de (p. 80)%:

e Formular anticipaciones sobre el sentido de los textos escritos que el alumno lee.

6 Aconsejamos consultar dicho documento con el fin de tomar como referencia las lineas de actuacion. Es posible localizarlo en:
http://web.educastur.princast.es/ies/sanchezl/competencia_lingstica/Atl%C3%A1ntida%202,%2009%20Comunicaci%C3%B3n%?20L.%?20pdf.p
df




Las destrezas comunicativas

e Elaborar interpretaciones propias sobre los textos leidos.

e Confrontar las distintas interpretaciones que surjan acerca de un mismo texto y recurrir tanto al texto
como a los diversos elementos paratextuales que lo rodean para tomar decisiones acerca de las dife-
rencias que pudiese haber entre ellas.

e Consultar con el grupo de iguales, con adultos y con diversas fuentes bibliogréaficas para obtener infor-
maciones complementarias sobre el tema, al autor o el texto que contribuyan a valorar o a rechazar las

interpretaciones formuladas.
e Interpretar las intenciones del autor y tomar posiciones propias ante ellas.

e Seleccionar el género discursivo que leera (cuento, relato corto, poema, articulo periodistico, dicciona-
rio, nota de enciclopedia, etc.) atendiendo al tipo de tarea a realizar, a las indicaciones dadas por el
adulto y a los propios criterios.

e Optar por leer el texto de la manera que mejor se ajuste a sus intereses en cada momento: leer en voz
alta o en silencio; leer solo o en compaiiia; explorar el texto o leerlo detenidamente; saltear partes del
texto o leer minuciosamente; releer o limitarse a una primera lectura; leer el texto completo o inte-
rrumpir la lectura para retomarla en otro momento; acentuar o atenuar el autocontrol de la compren-
sion en funciéon del propésito el género discursivo.

Para finalizar este apartado, creemos necesario dar unas orientaciones metodoldgicas sobre esta destreza que
estan en consonancia con las marcadas por la LOE, asi como citar algunos recursos que pueden emplearse:

e Actuar desde la perspectiva del lenguaje funcional, de los distintos usos comunicativos del mismo y
desde la significatividad de los textos segun el contexto y la situacion.
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e Los textos han de ser variados, reales, motivadores y proximos a sus intereses, ademas de adecuados

a su edad y nivel cognitivo.

¢ La utilizacion de los textos ha de responder a necesidades reales de comunicacion para que el alumno
se sienta motivado y comprenda la necesidad de su aprendizaje.

e En el caso de la lectura de textos literarios, es necesario establecer tres tipos de actividades para tra-
bajar los textos: actividades antes de la lectura (para crear un ambiente propicio y la motivacién sufi-
ciente; es también un momento idéneo para remover ideas previas, formular hipétesis...); actividades
durante la lectura (para fijar, establecer conexiones, identificarse con los personajes, comparar con
situaciones y experiencias similares vividas, inferir...) y actividades después de la lectura (para valorar,
seleccionar la informacidn relevante, organizar y procesar la misma, trabajar vocabulario y estructuras

sintacticas presentes en el texto...).
En cuanto a los recursos, los textos para leer en el aula han de ser de diversa tipologia:

e Enumerativos (listas, carteles, agendas, catdlogos, diccionarios, guias, folletos...).

¢ Informativos (diarios, revistas, noticias, reportajes, articulos, anuncios, correspondencia informativa...).

e Expositivos (resimenes, descripciones, resefas, dosieres, enunciados breves, problemas aritméticos,
redacciones...).

® Prescriptivos (instrucciones de juegos, de trabajos manuales, de uso de aparatos y maquinaria, recetas
de cocina, reglamentos...).

e Textos literarios (cuentos, relatos, poemas, leyendas, fabulas, comics...).
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3.3. LECTURA RECREATIVA Y ANIMACION A LA LECTURA

Hasta ahora nos habiamos centrado en una lectura mas academicista pero queremos dedicar también unas
lineas a la lectura recreativa. De hecho, en la legislacion actual, se pretende que en el aula se facilite a los
nifos el descubrimiento de la lectura como fuente de placer y se llegue a crear un habito lector, sin embar-

go:

Dentro de la realidad escolar, la lectura es una materia instrumental y, por lo tanto, obligatoria, pero, a la vez es
una actividad hacia la que debemos crear una aficién: son dos premisas aparentemente contradictorias. La lectu-
ra incluye una doble faceta: intelectual y lGdica. Para unos son dos campos totalmente separados, porque cuando
se lee en la escuela se esté llevando a cabo una tarea Unica y exclusivamente intelectual, bastante alejada de pasar-
lo bien; para otros, sin embargo, existe una relacién estrecha entre ambos, ya que podeos leer desde un punto de
vista intelectual, pero a la vez pasarlo bien, como también podemos leer por placer y, simultdneamente, segin
Rajadell (1991)7, seguir aprendiendo. (Gémez-Villalba, 2003, p. 97)

Lo que pasa es que leer siempre para algo no conducira de por si a crear el habito lector porque el nifio vera
la lectura como pretexto para un trabajo posterior; lo ideal es la lectura libre aunque, desgraciadamente, no
suele hacerse regularmente en el horario escolar. Para asegurarnos, deberiamos reservar un espacio semanal
y/o diario a este tipo de lectura recreativa® y huir de enfoques demasiado tradicionales cuando trabajemos

7 Al ser una nota insertada por nosotros, nos parece mas razonable dar, a pie de pagina, la referencia bibliografica consultada por la autora de
esta cita: Rajadell i Puiggros, N. (1991). «El andlisis de los datos textuales en la investigacion educativa». Lectura y Vida, 4. P. 31-40.

8 Hay muchas experiencias muy simples publicadas al respecto, desde que cada nifo traiga al aula su libro preferido, formar entre todos un
rincén de lectura y dedicarle cada dia 15 minutos a que cada uno elija libremente cudl leer de forma individual y en silencio (un momento id6-
neo podia ser a la vuelta del recreo para recobrar la calma), hasta formalizar un servicio rotatorio y de préstamo para leer en casa, quincenal-
mente, un libro, por decir algunas situaciones.
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los textos en una lectura de tipo intensiva, es decir, dandole siempre un toque lidico, mas divertido, e, inclu-
so, implicar a otras areas curriculares, cuestion relativamente facil por parte de un tutor de Educacion
Primaria, quien es el responsable de impartir la mayoria de las materias a un grupo-clase.

El derecho al juego y al tiempo libre, el derecho a la lectura como factor importante de recreo y de empleo
de tiempo libre, es un derecho inherente a la posibilidad del desenvolvimiento normal de la personalidad,
desenvolvimiento perseguido por la educacién como registro esencial (Sarto, 1984; Gémez del Manzano,
1986).

Si logramos transmitir vitalmente la capacidad de juego y de recreo que tiene la lectura podemos facilitar
que el nifo se posesione, a través del libro —del tema, del lenguaje, de la ilustracion y del formato, incluso-,
de muchos aspectos enriquecedores del mundo exterior que hace sencilla y gratificantemente suyo y al «inte-
riorizarlo» se abre a una insercidn social agil, adquiere el sentido de la solidaridad, la fraternidad, el amor, el
heroismo, la sencillez, el reconocimiento de la existencia de los otros en toda su complejidad y riqueza’.

Segun Gémez-Villalba (2003, p. 96) «se trata de potenciar el uso de la lectura y la escritura por medio de la
creacion, recreacion e interaccion rica y estimulante de diversos textos para que, a partir del gusto por la lec-
tura, se vaya generando el gusto por la escritura (...).»

9 No podemos aqui enumerar, por ser demasiado extensos, los infinitos recursos que tiene el maestro a su alcance tanto en bibliotecas como
hemerotecas, como también una amplia sitografia al respecto.
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3.4. EL PAPEL DE LA FAMILIA

Ya sabemos que los docentes albergan la intencién primera o Ultima (es dificil precisar el orden) de transmi-
tir la inquietud por leer, de incitar a los alumnos a acudir hacia esta actividad tan enriquecedora para que
puedan sentir el placer que ella proporciona, para que experimenten ese goce personal interno que suscita.
Pero el contexto escolar, sin menoscabo de la importante labor que en él se desempefia y que no debemos
ni pretendemos eludir, a veces, desgraciadamente, no llega a conseguir este objetivo.

En cuanto a una lectura mas funcional, el Proyecto Atlantida (2009, p. 81) cree que la familia apoya esta des-
treza:

® Leyéndoles a los nifos y las nifas diferentes textos (cuentos, canciones, trabalenguas, etc.) y de dife-
rentes maneras, e invitdndoles a que ellos y ellas también los lean utilizando sus propias estrategias de
lectura.

e Compartiendo con los nifos y las ninas, alternativamente, la lectura de un cuento.

¢ Leyendo la correspondencia conjuntamente, adultos y nifos y nifas, observando, ademas del conteni-
do del texto, las caracteristicas especificas de los distintos géneros discursivos (cartas formales e infor-
males, notas, postales, felicitaciones, etc.).

e Compartiendo material escrito que tenga una conexién con la vida cotidiana familiar, por ejemplo, ins-
trucciones o propagandas.

¢ Leyendo, de forma colaborativa con familiares, la informacion que se requiere para el desarrollo de las
clases: buscar en distintos recursos familiares (libros, enciclopedias, paginas de Internet, etc.) y en la
biblioteca tutorizada (en la que participan familiares y personas voluntarias de la comunidad).
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Respecto a la lectura recreativa, puede que en el hogar el nifio alcance mas facilmente el disfrute personal,
pues se encuentra menos presionado y no planea sobre él la sombra de lo académico. Incluso este espacio
familiar permite la libertad de abandonar dicha lectura si no complace, sin el remordimiento de dejar los
deberes sin hacer.

Cuando la familia protege, cuida, asiste, cria, educa, alimenta y cubre las necesidades vitales del pequefo,
no solo ha de alimentar su cuerpo para verlo crecer, sino también su mente y su espiritu para que también
progresen; su labor no puede ser sustituida ni realizada por ningln otro agente socializador, tan solo com-
plementarla.

Para conseguirlo sugerimos una serie de rasgos que cumplir (Molina Garcia, 2009, p. 87):

e Ambientacién: es obligatorio disponer de libros en casa, aunque no se trata tanto de cantidad como
de variedad y de calidad, y que los pequefios detecten que en casa los libros ocupan un lugar impor-
tante. En este sentido, es relevante, por su tendencia a imitar nuestras acciones, que nos vean leyen-
do (libros, prensa, etc.).

e Actividades en el hogar. Si a los ninos les gusta mucho que participemos en sus juegos, en sus activi-
dades, la lectura no puede ser menos. El acto de leer al pequefio un cuento antes de dormir constitu-
ye un hecho sencillo pero eficaz en su porvenir como lector. Lejos de ser mondtona constituye, tanto
para el nino como para el adulto, una «cita diaria», como la denomina Borda Crespo (2006). Mas ade-
lante, cuando el nifio crece o, mas aln, cuando se convierte en adolescente (época en la que sentimos
que nuestros pequenos se alejan de nosotros un tanto) serda muy conveniente la empatia establecida
con estos momentos de lecturas compartidas y nos permitird mantener esta via de unién y de conver-
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sacion comentando los libros que hemos leido, leyendo los suyos, sin censurar en ningiin momento sus
gustos y basando esta relacion en el mas absoluto respeto mutuo.

También Borda Crespo (2006) invita a hacer asociaciones con las series televisivas infantiles basadas en
obras literarias de calidad con el fin de despertar la curiosidad de los méas pequefos e incitarles a leer.
Es una manera natural de conectar ambas vias y de aprovechar el lado mas practico y Gtil de esa «caja
cuadrada» presente en todos los hogares.

No obstante, no se trata de forzar la situacion o de pasarnos al extremo opuesto en el que tengamos
que vincular cualquier acto lector con la pequena pantalla. Se trata mas bien de establecer una cone-
xién con otros pasatiempos bastante atractivos.

e Actividades fuera del hogar. Es este un complemento muy motivador que, como tal, puede incorpo-
rarse al grueso de nuestra labor para hacerla perfecta. Navegar por esas paginas de Internet construi-
das adrede de forma tan atractiva para los méas pequefos en donde es posible participar en concursos
o en pequenos juegos basados siempre en ejemplares de literatura infantil, ocupa ratitos de ocio de
forma muy util. Otra opcién puede ser que los pequenos lean breves resenas o noticias de prensa
(halladas en periddicos o revistas especializadas o no) sobre novedades en este campo. También puede
resultar interesante acudir al cine para ver la versién de obras en esta gran pantalla o presenciar obras
de teatro que representen cuentos infantiles.

Pero la actividad fuera del hogar por excelencia es la incorporacién de una visita, de vez en cuando, a
la biblioteca del centro escolar de los nifios (fuera de la jornada lectiva, queremos decir, ya que la visi-
ta dentro de esa jornada se da por supuesta y corre a cargo de los maestros), a la biblioteca del barrio
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o a la de nuestra ciudad. Las politicas gubernamentales se preocupan, desde hace algunos afos, por
activar y actualizar programas con el fin de dotarlas de recursos e incentivar esta actividad.

4. ESCRIBIR

4.1. LA DESTREZA PRODUCTIVA ESCRITA —ESCRIBIR—

Si anteriormente hemos comentado que las destrezas vinculadas a la comunicacién oral no han tenido el sufi-
ciente tratamiento en el ambito académico, en estas lineas nos encontramos con la habilidad mas trabajada
en la escuela. La lengua escrita ha sido siempre considerada como la més refinada, formal y cuidada, hasta
tal punto que se empleaban sus criterios de evaluacién también para la lengua oral. Evidentemente consti-
tuye un modelo para las estructuras del habla, aunque esta contenga una cantidad de matices expresivos
incapaces de representar a través de la escritura (Gonzalez Las, 2008). Esta es una de las razones por las que
no podemos considerar que su aprendizaje sea la mera adquisicién de un cédigo gréfico Gtil para represen-
tar el coédigo acustico, sino que implica desarrollar la competencia comunicativa del alumno a través del
empleo de la lengua escrita en las mas diversas situaciones y para diferentes intenciones de comunicacion.

Ello nos da una idea de la actividad que requiere la escritura. En linea de lo que sefalan Bereiter y
Scardamalia (1987) acerca de los modelos de escritura, hay una diferencia manifiesta entre la produccién de
un escritor inexperto y la de un experto. El primero se limita a reproducir la informacién que ha obtenido de
otras fuentes o la suya propia pero sin adaptarla al contexto en el que escribe; mientras que el escritor ver-
sado, a partir de esa misma informacién, la modifica haciéndola suya y ofreciendo al lector conocimientos

muy distintos a los del punto de partida.
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Este Ultimo grado de destreza no se alcanza sin bastante practica, podemos asegurar que hay muchos adul-
tos, a los que se les supone una formacién universitaria, que son incapaces de llegar a él, ya sea por pereza,
ya por falta de practica. Esto indica la importancia de trabajar la produccién escrita en el aula escolar desde

los primeros cursos.

4.2. DIDACTICA DE LA ESCRITURA

Es importante sefalar que las destrezas de la comunicacién oral del alumno vienen iniciadas, en mayor o en
menor grado, desde el entorno familiar, mientras que las de la escrita se realizan a partir de la escolarizacién
mediante un aprendizaje sistematico y eminentemente practico; se sientan sus cimientos en la etapa prepa-
ratoria que supone la Educacién Infantil, donde se trabajan habilidades psicomotrices, linglisticas y cogniti-
vas, y se comienza de lleno con los grafemas, signos de puntuacién y la produccién de breves textos al final
de esa etapa y en el primer ciclo de Primaria, dejando para los dos restantes la consolidacion de la lectura 'y
la escritura, si bien su perfeccionamiento puede durar toda la vida.

En el MCER (2002), el progreso de la escritura se refleja desde actividades de composicién de frases y ora-
ciones sencillas y aisladas (nivel A1) hasta la elaboracién de textos complejos fluidos y con estilo apropiado

que, por su estructura, posibiliten al lector identificar la informacidn mas relevante (nivel C2).

El proyecto Atlantida (2009, p. 45), por su parte, propone diferentes subcompetencias de la escritura que

deben adaptarse a cada nivel educativo:
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10.
11.

12.

Escribir o copiar palabras, oraciones y/o textos auténticos, recurriendo a las propias ideas de cémo
se escribe.

Escribir palabras y frases partiendo de un apoyo visual y/o auditivo.
Escribir con distintos tipos de grafias.
Escribir palabras conocidas con la ortografia correcta.

Construir textos a partir de modelos dados, preguntas orientativas, esquelas, etc. Reflexionar sobre
ellos.

Construir textos libremente, relatando y/o describiendo experiencias, opiniones y/o sentimientos.

Escribir en diferentes géneros (expositivo, literario, cientifico, noticia, carta, comentario critico, notas
de opinidn, etc.).

Escribir textos con coherencia y cohesion, incrementar el uso de conectores variados en las distintas
practicas de escritura. Revisar textos escritos mejorando su coherencia y cohesion.

Identificar, en las propias producciones escritas, contenidos de gramética y ortografia aprendidos,
justificando en cada caso su uso.

Reconocer y utilizar los signos de puntuacién y otras convenciones del lenguaje escrito.

Resumir textos de estudio, tomando nota de una exposicidn oral o texto e informando por escrito
acerca de lo estudiado. Agrupar, integrar, clasificar, jerarquizar y ordenar las notas tomadas.

Preparar y desarrollar exposiciones, entrevistas, debates, etc., con el objeto de profundizar en el

estudio de diversos contenidos curriculares.
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Si pretendemos desarrollar esta misma destreza pero en su vertiente interactiva, todos los textos por pro-
ducir deben atender especialmente a un destinatario concreto, con diferentes intenciones comunicativas, y
se elaboraran con la ayuda de otros escritores, sean companeros, sean adultos cercanos, que velaran por que
el texto final sea correcto, coherente, adecuando y con el fin comunicativo deseado; en este sentido, se con-
cibe el texto como el resultado de un trabajo colaborativo, reflexivo y productivo, de diferentes escritores
que convergen en una misma finalidad.

Respecto a la ensefanza de la escritura, no se concibe disociada de la de la lectura, ambas se realizan de
manera conjunta segun diferentes tipos de métodos que no vamos a detallar en estas lineas.

En términos generales, el empleo de la lengua escrita requiere mayor formalidad, lo que conlleva que el pro-
ceso de elaboracion de un texto implique mas planificacidon que si perteneciera a la modalidad oral. En este
proceso distinguimos tres fases:

1. Planificacién. Partimos de una generacion de ideas para plasmarlas en el escrito, las organizamos y pla-
nificamos para dar forma a la redaccién. En estos momentos es relevante determinar el objetivo de
nuestra produccion, el tiempo que tenemos para ello y de qué materiales con informacién util nos
podemos valer.

Actividades que pueden hacerse en esta fase son el torbellino de ideas, esquemas, listados de pala-
bras o ideas relacionadas con el tema de trabajo que ordenaremos segin nuestras prioridades como
autores, etc.

2. Textualizacién. Es aqui donde se da esa forma a lo escrito, por lo que se convierte en la fase mas com-
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pleja de las tres, no solo hay que atender al contenido generado anteriormente sino que hay que darle
forma adecuada, coherente, cohesionada y correcta atendiendo a las normas linglisticas y gréficas de
nuestra lengua. A medida que el escritor deviene mas competente, todos estos requisitos se hacen de
forma cada vez mas automatizada, en cambio, en alumnos aprendices esta fase puede llegar a ser muy
complicada y con resultados nada satisfactorios. No hay mas que comparar el producto final de un dic-
tado escolar y el de una composicién escrita, en esta Ultima los errores se triplican pues requiere la
atencion del escritor a aspectos mas numerosos.

La redaccion puede implicar actividades como manipular textos ajenos modificando el principio o el

final, o escribir textos de todo tipo (cartas, notas, descripciones, relatos, diarios, anuncios...).

3. Y, por ultimo, revisiéon. Repasamos el producto de nuestro trabajo y lo reescribimos si es necesario, con
lo que volvemos a la segunda fase o incluso, si percibimos que el texto esta falto de contenido, empe-
zamos de nuevo con la primera. Es importante asumir que la revisidon no se hace solo sobre el texto
final, sino que a lo largo del proceso puede mejorar el texto.

Las actividades que se incluyen en la revisién son presentar un texto corrido para que el alumno esta-
blezca los parrafos atendiendo a la cohesién y la coherencia, ordenar un texto desordenado, puntuar
un fragmento, cambiar los tiempos verbales o las personas del texto...

Si escribir significa pasar por todo este proceso de elaboracién del discurso, la tercera fase, que correspon-
de a la revision, es la méas desatendida en el contexto académico, en general, y escolar, en particular. Los

alumnos consideran que su texto ha concluido al terminar la redaccién y en pocas ocasiones contindian con
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la revision salvo que haya una indicacion expresa por parte del docente. Decimos que este defecto no per-
tenece solo al ambito de la escuela, sino que no son pocos los jévenes y adultos cuyas producciones adole-
cen del mismo, bien por negligencia, bien por falta de tiempo, pero un texto sin revision es facil de identifi-
car y denota a un escritor, cuando menos, sin pericia.

Si hay algun aspecto dificultoso de la escritura que destaque, aparte de la competencia ortogréafica que debe
reflejar, ese es la coherencia y cohesién de un texto escrito —oral también pero de forma menos rigurosa-.
No es facil la tarea de fragmentar un texto en parrafos y estos en unidades menores, ni tampoco la de dar
cohesién a todas esas partes mediante procedimientos gramaticales y léxicos ya que la escritura carece de
recursos de la lengua oral como los prosddicos, paralingiisticos o no verbales, aparte de licencias que se
admiten en el discurso oral pero que en el escrito serian intolerables, tales como la repeticion léxica, las mule-
tillas y frases hechas o el discurso inacabado; incluso ahora, en tiempos de mdviles y chats, con su lenguaje
abreviado, caracteristicas del lenguaje hablado se transfieren hacia lo escrito, lo que ocasiona no pocas repri-
mendas por parte de los docentes hacia los alumnos.

Aunque en lo referente a situaciones de empleo de la lengua hablada existen diferentes clasificaciones, no
ocurre lo mismo con la escrita, Gonzélez Las (2008, p. 69), por ejemplo, senala las siguientes:

1. Situaciones de la vida académica que se origina en el aula, incluirian los exdamenes, redacciones, tra-
bajos, resimenes, esquemas...

2. Situaciones de la vida administrativa, con escritos muy variados.

3. Situaciones de la vida cotidiana, con textos como cartas, postales, felicitaciones, mensajes electréni-

COos...
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De estas, serian las de los apartados 1 y 3 las susceptibles de llevar a la practica en el aula escolar, empe-
zando por las mas cotidianas, las primeras que se escriben ya en el ciclo inicial, mientras que para las acadé-
micas esperaremos a un ciclo mas avanzado.

Antes de abordar orientaciones metodoldgicas concretas para la ensenhanza de la escritura en el aula, es con-
veniente considerar los siguientes aspectos:

e Escribir requiere una practica continua de elaboracién de diferentes textos, en diversas situaciones y
con distintas finalidades.

e Elegir qué texto escribir ird condicionado por la intencién comunicativa del escritor y su relacién con el
lector al que dirige el texto.

e El producto final es importante, pero no lo es menos el proceso seguido para lograrlo. Como docen-
tes, prestar atencion a este proceso nos indicara el grado de madurez escribana y de dominio de la len-
gua escrita que alcanza el alumno, lo que nos permitird evaluar nuestra metodologia de ensefianza y su
propio aprendizaje.

e Es imprescindible que el aprendiz de escritor pase por las tres fases sefialadas en el proceso de la escri-
tura, lo que nos lleva a la necesidad -y casi a la obligatoriedad- de que el maestro las trabaje en el aula.

Si queremos establecer etapas del aprendizaje de la escritura, podemos recurrir a las que sehala Dominguez
(1989, pp. 397-400), entre ellas destacamos seguidamente las que corresponderian a la etapa de Primaria:

* Alaedad de 6 o7 afios el alumno reconoce la palabra como una unidad de sentido y sobrepasa la fase
en que solo la interpretaba como un conjunto de letras delimitado por espacios en blanco.

e Esalos 7 ahos cuando se le reconoce al alumno su lenguaje escrito, es capaz de reflejar sus ideas y las
de los demas aunque le cueste mucho esfuerzo.

* A los 9 afos domina el trazado pero aun no la ortografia ni otros aspectos gramaticales.
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e Entre los 11y 12 afos, dado que domina la forma gréfica del texto, se centra mayormente en los con-
tenidos y en la forma final.

Acerca de orientaciones Utiles para la ensenanza de la escritura, y tomando las sugerencias de Prado (2004,
p. 242), sehalamos estas que siguen:

e A la hora de trabajar un texto escrito con los alumnos hay que atender a todos los conocimientos que
intervienen en el proceso escribano, sean de tipo socioldgico, linglistico, textual, cognitivo e, incluso,
emocionales.

e Debemos practicar con todos los tipos de textos adecuados al nivel académico del alumno, cuanto mas
variados y reales mucho mejor. Contemplaremos en este corpus desde la composicion hasta la elabo-
racion de revistas escolares pasando por listados, notas, esquemas, murales...

e Los textos deben recoger las mas variadas intenciones o finalidades comunicativas que pueden pre-
sentar los alumnos con los que trabajamos.

® Es necesario respetar las tres fases de la elaboracion textual: planificacion, textualizacién y revision.

e Sean textos individuales, sean grupales donde trabajemos la destreza escribir interactiva, todos deben
revisarse en el aula a la vista del alumnado, con el fin de que las observaciones de unos y otros enri-
quezcan a todos por igual.

e El maestro debe ser un modelo de escritor para sus alumnos. Si estos ven que su tutor realiza aquellos
pasos que se les van a exigir a ellos y que esto da como resultado un texto inteligible y correcto, se ani-
maran a esta empresa tan compleja.

* Debemos ejemplificar con textos del aula cualquier tipo de reflexion sobre la lengua, su gramatica y su
uso, tanto en el transcurso del proceso de elaboracién textual como en el texto final.

e Se motivard a los alumnos para que presenten sus trabajos escritos no solo con correccidn linguistica,
sino también formal e incluso estética.
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Respecto a la evaluacidn de la expresion escrita, hay diferentes modelos de valoracién, los mas recientes con-
sideran el perfil comunicativo del alumno y todos sus indicadores. En estas lineas recogemos la propuesta de
Cassany (1993, pp. 31-32) sobre los aspectos que deben corregirse:

e Ortografia
Normativa <4 * Morfologia y sintaxis

e Léxico (barbarismos, precision)

e Puntuacién (signos, mayusculas...)

e Nexos (marcadores textuales, conjunciones...)
Cohesion 4 , L . - .
e Anéaforas (pronombres, sinénimos, hiperénimos, elisiones...)

e Otros (verbos, determinantes, orden de los elementos de la frase...)

e Seleccidon de la informacién (ideas claras y relevantes)

e Progresién de la informacién (orden légico, tema/rema...)

S

Coherencia ) = o
e Estructura del texto (partes, introduccién y conclusién)

e Estructura del parrafo (extensién, unidad...)

e Seleccidon de la variedad (dialectal o estandar)
Adecuacién e Seleccién del registro (formal/informal, objetivo/subjetivo...)
e Formasy giros estilisticos propios de cada comunicacion.

e Disposicion del texto en la hoja (cabecera, margenes...)
e Tipografia (negrita, cursiva, subrayado...)

Otros

e Estilistica (complejidad sintactica, repeticion léxica...)

e Variacién (riqueza de léxico, complejidad sintactica...)

Figura 3. Aspectos por considerar para la correccion del escrito.
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Si observamos estas pautas podemos pensar que algunas de ellas van dirigidas a alumnos del ciclo superior
de Primaria o incluso mayores, evidentemente hay que adaptarlas al nivel que nos interese pero, en su

mayoria, pueden aplicarse a todos los ciclos.

Para concluir estas orientaciones de evaluacién, hemos de destacar que la composicién escrita es una activi-
dad escolar que no se hace tanto como se debiera. Evaluar lo escrito es una tarea que requiere mucho tiem-
po, los textos de los alumnos deben ser revisados uno a uno junto con el autor, de otra forma no tendrian
ningun rendimiento académico para el mismo, pero la evaluacién no acaba aqui, es conveniente que se repa-
sen también con el grupo clase, asi todos se beneficiaran de lo corregido y cada cual puede poner su grani-
to de arena a manera de reflexién sobre lo escrito.

4.3. LA ESCRITURA CREATIVA

Si navegamos por Internet y buscamos referencias sobre la expresién escritura creativa hallaremos multitud
de cursos y talleres dirigidos, sobre todo, a adultos interesados en desarrollar su faceta de escritor, de hecho,
no pocos autores mayormente anglosajones han iniciado su obra a raiz de participar en este tipo de ensefan-
za que incluye cualquier género y subgénero literario, destacando entre ellos el narrativo y el lirico, aunque
ultimamente han proliferado los cursos sobre guiones de cine o television.

Cuando a un alumno le proponemos un tema o un motivo de escritura, intentaremos siempre que esta resul-
te creativa, ;qué queremos decir con ello? Algo tan sencillo como que el nifo, ante nuestra peticién, vea esti-
mulada su capacidad de imaginacién. A los alumnos de los cursos menores de Educacién Primaria, mas
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desinhibidos que los mayores, no les importa escribir sobre ellos mismos o su familia, encuentran divertido
abrirse al mundo y que los demas conozcan sus gustos y sus actividades cotidianas. Si el tema incluye un per-
sonaje imaginario, también puede resultar muy atrayente desde su punto de vista y, sin duda, no pondra
reparos en inventarse una pequefa biografia de este ser o una descripcién de lo mas ocurrente.

Podemos recurrir al cine o a los dibujos animados para que el alumno se decida a escribir. La oferta que le
llega a través de la television es muy amplia y seguramente tendra varios ejemplos que mostrarnos. Esta
misma actividad también es atractiva para cualquier nivel de Primaria por lo que la aprovecharemos para
pedir a los alumnos un texto claro, bien estructurado, fluido y con un estilo adecuado a la modalidad esco-
gida.

A veces presuponemos una originalidad o una creatividad que no tiene por qué estar siempre manifiesta en
los alumnos, por esta razén es importante escucharlos y que ellos mismos sean los que introduzcan el tema,
con ello nos aseguraremos de que escriben algo que les gusta.

4.4. EL PAPEL DE LA FAMILIA

Habitualmente, la influencia de los padres en la destreza escribana de los hijos comienza después de su
ensefanza en la escuela, aunque, dependiendo del nivel sociocultural del alumno, no es dificil encontrar
casos en los que se percibe una iniciacion de la escritura en el contexto familiar, ello ocurre cuando, en casa,
se motiva al pequefo a garabatear, primero, a escribir algunas letras y breves palabras o frases, después, con

el seguimiento de alguno de los padres, preocupado por su formacién futura.
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Nuestros hijos mas pequefios pueden potenciar su escritura cuando les invitamos a revisar todos los arma-
rios y cajones de la cocina para ver lo que necesitamos y hacer la lista de la compra, a escribir una invitacion
de cumpleanos para sus amigos o una nota de aviso para pegarla en la puerta del frigorifico. Si, ademas de
esto, los invitamos a redactar un mensaje electrénico para algun familiar o amigo de la familia —eso si, res-
petando las normas de nuestra lengua-, la escritura devendra mas placentera y, con seguridad, querran repe-

tirla con mayor frecuencia.

Hay multitud de situaciones cotidianas que los padres pueden aprovechar para que sus hijos escriban y, sobre
todo, lo hagan muy deseosos, solo hay que reflexionar un poco sobre todas las muestras de comunicacién
escrita que surgen en casa, muchos ejemplos de ello lo encontraremos en el Dietario para la familia de los

cursos 1°y 2° en la seccién dedicada a la misma, en las paginas 221 y 245, respectivamente, de este libro.

5. DESTREZA AUDIOVISUAL

5.1. LA DESTREZA RECEPTIVA AUDIOVISUAL

Existe la impresion generalizada de que cada vez se escribe menos y peor, si buscamos las razones de ello
encontraremos la opinidn de que la cultura de la imagen va fagocitando a la de la letra impresa. No obstan-
te, esto no es una vision realista de lo que acontece a nuestro alrededor, donde la poblacién general lee y
escribe mas que en otros tiempos, lo que ocurre, como sefala Prado (2004, p. 145), es que la escritura com-

parte lugares con otros cédigos comunicativos audiovisuales.
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Los medios de comunicacién de masas y las nuevas tecnologias tienen un papel cada vez mas importante en
la sociedad en general y en el individuo en particular, de hecho, una de las caracteristicas que definen nues-
tro entorno social es su hipertextualidad.

Poco se puede afadir acerca del poder de lo icénico en nuestras vidas, de la influencia de todo lo que per-
cibimos a través del oido y, mas aln, de la vista, pero si nos referimos a las TIC, al contrario que otros ambi-
tos que son dominados por adultos, el audiovisual-tecnolégico se introduce cada vez antes en nuestros hoga-
res, no es raro encontrar un nifo que maneja mejor un programa informatico que un adulto, siempre consi-
derando que hace un uso parcial y limitado de los medios informaticos, pero su destreza de uso del progra-
ma y de manejo del ordenador es importante.

Segun Hoyos (2005) las lenguas también se han visto afectadas en esta tercera ola, tercer entorno o entorno
telematico ya que, segln esta autora, no es lo mismo expresarse oralmente, por escrito o a través de las redes
telemaéticas. Efectivamente, si el cddigo linguistico adquiere matices especificos en el lenguaje de la prensa escri-
ta, radio o television, mas aun cuando el soporte es virtual, un SMS, Messenger, chats, foros, etc. Por tanto, con-
cierne a la competencia comunicativa la idiosincrasia de todos estos cédigos y formas de expresion social.

5.2. DIDACTICA DE LA DESTREZA RECEPTIVA AUDIOVISUAL

Si partimos, como hicimos con las otras competencias, del MCER, en él |la destreza audiovisual no constitu-
ye por si misma una habilidad comunicativa, entendida esta entre «las que posibilitan a una persona actuar
utilizando especificamente medios linguisticos» (MCER, 2002, p. 9), divididas por este mismo documento de
referencia entre linglisticas, sociolinglisticas y pragmaticas, pero es indudable que la competencia audiovi-
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sual es susceptible de usar en distintos contextos, el familiar, el social, el académico y el laboral tanto con
propdsitos comunicativos o ludicos como informativos, por esta razén es necesario que el alumno la desa-
rrolle en el aula poniendo en juego las estrategias propias que parezcan mas adecuadas para llevar a cabo
diferentes tareas escolares.

Teniendo en cuenta, pues, su poder de atraccién para con los nifios y jovenes, es necesario que, desde la
escuela, les ensefiemos a leer de forma selectiva y critica los mensajes producidos por los multimedia.

El mismo Marco nos dice las opciones que puede tener un docente sobre el empleo de los medios audiovi-
suales en el aula (p. 143), las adaptamos en las lineas siguientes:

e Pueden considerarse innecesarios y, por tanto, prescindir de ellos.

e Es posible su uso para hacer exposiciones ante el grupo clase.

¢ Se pueden dejar solo para actividades puntuales en el laboratorio o el aula de Informatica.

e El uso seria para el aprendizaje autbnomo individual del alumnado.

¢ Se pueden contemplar como un medio de trabajo interactivo que posibilita el intercambio de opinio-
nes y experiencias entre alumnos de clases distintas o incluso de centros educativos diversos.

Asimismo incluye la referencia a actividades de comprension audiovisual (p. 73) en las que el alumno recibe
informaciéon de entrada (input) auditiva y visual. Asi contempla actividades que suponen:

e Comprender un texto leido en voz alta.
e Ver television, un video o una pelicula con subtitulos.

e Utilizar las nuevas tecnologias (multimedia, CD-ROM, etc.).
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A propésito de estas actividades, el MCER ofrece una escala ilustrativa para uno de los modelos de activi-
dad anteriores (ver television y cine) en todos los niveles de referencia, desde A2, donde el alumno identifi-
ca cuando se ha cambiado de tema en una noticia televisiva, hasta el C2, en el que comprende peliculas con
gran presencia de argot y expresiones idiomaticas.

El presente Proyecto de trabajo gira en torno al uso de estos medios audiovisuales para el desarrollo de las
diferentes destrezas comunicativas tratadas en paginas anteriores, ello esta justificado sobre todo por el
atractivo de estos medios por parte de los alumnos y por la facilidad y amplitud de trabajo que suponen. Al
hilo de esto, una de las destrezas o habilidades que debemos fomentar es la de saber cémo manipular
medios audiovisuales o informaticos como recursos de aprendizaje, para lo que se han disefiado actividades
con claro matiz ludico donde se escuchan y manipulan textos con sonidos e imagenes.

En el caso del grupo Atlantida (2009, p. 46), si que se reconoce este tipo de competencia como tal y sefa-
la, asimismo como para otras destrezas, subcompetencias mas especificas para desarrollar de forma contex-
tualizada en las materias curriculares de cada nivel educativo, las citamos:

1. Comprender la idea principal de videos en lengua que ha sido practicada (...) con anterioridad y
adaptada a su nivel. Extraer informacion especifica de dichos videos.

2. Identificar elementos y frases esenciales a través de la visualizacion repetida de un documento audio-
visual.

3. Familiarizarse con los diferentes formatos utilizados para la presentacion de documentos audiovisua-
les (noticias, documentales, series, cuentos, peliculas, etc.).

4. Distinguir el tema principal de las noticias de la TV con el apoyo visual que complementa el discurso.
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Leer, escribir y jugar con palabras a través de juegos de ordenador y procesador de textos.
Leer y extraer informacién a partir de textos en Internet.
Guardar un texto en la memoria del ordenador y volver sobre él para hacer nuevas mejoras.

© N o v

Utilizar posibilidades comunicativas del entorno Internet para la cooperacién y el trabajo en equipo

(Wiki, blogs, Messenger, férums, disefio web, etc.).

9. Descubrir como el texto y la imagen se entrelazan en determinados géneros discursivos (historieta,
coémic, publicidad, etc.) para generar significados.

10. Intercambiar ideas y datos que permitan aproximarse a la credibilidad de la informacién obtenida por
diferentes medios y en diversas fuentes (periodisticas, televisivas, Internet, etc.).

11 Reflexionar sobre los recursos publicitarios y sobre los efectos que se pretende provocar en los des-
tinatarios.

12. Participar en exposiciones y otras actividades audiovisuales organizadas en la comunidad educativa.

El uso de los medios audiovisuales en el aula se hace a modo de recurso Util para organizar multitud de accio-
nes didacticas dirigidas tanto al alumno individual como a los diferentes grupos que se pueden originar en
una clase, dada la gran flexibilidad que presenta este tipo de medio y la autonomia de trabajo que supone

una vez que el alumnado ha aprendido su manejo.

Entre los medios que se trabajan en el entorno escolar podemos citar la prensa, la radio, la television y, en
los dltimos afos, Internet, cada uno con su lenguaje correspondiente, sus propias convenciones y su forma
especifica de trabajo. En todos ellos interviene una variada tipologia textual, con macroestructuras y micro-
estructuras que atienden a las diferentes intenciones comunicativas que se conjugan en sus secciones y que
es preciso que el alumno conozca para que sea capaz de realizar una lectura critica de los textos.
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Especial mencion debe tener el lenguaje publicitario ya que participa en todos los medios aludidos y la
influencia en la poblacién es relevante, mayor adn en el publico infantil y juvenil que se muestra altamente
manipulable por la persuasion de la imagen y la palabra.

La forma de trabajo mas idénea de esta competencia audiovisual es a través de talleres en los que se pre-
tendan los siguientes objetivos (Prado, 2004, p. 398):

e Utilizar los medios de comunicaciéon como fuentes de informacién sobre la actualidad y la realidad.

e Conocer los mecanismos linglisticos, paralingisticos, iconograficos y acUsticos del lenguaje de los dife-
rentes medios.

® Reconocer los diversos géneros de cada medio y su tipologia textual y valorar su finalidad comunicati-
va.

e Distinguir las distintas variedades, registros y usos linguisticos que se dan en estos medios, asi como los
recursos no lingisticos utilizados en funcién de la tematica de las secciones, espacios y programas y el
publico al que van dirigidos.

e Desarrollar una actitud critica y analitica ante los usos estereotipados, persuasivos, ideolégicos y mani-
puladores de sus contenidos.

Si nos cefimos a las TIC, debemos concebirlas de diferentes formas: a) como objeto de conocimiento, b)
como recurso para tratar la informacién, por un lado, o c) para el aprendizaje auténomo, por otro, d) como
canal de comunicacién y e) de informacién. Para cada una de estas concepciones de las tecnologias se
pueden disenar actividades diversas a muy distintos niveles, desde aprender el manejo del ordenador (a),
emplear un corrector ortografico o un procesador de textos (b), realizar una actividad virtual (c), partici-
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pacion en un chat (d) y, por ultimo, hasta la busqueda de una informacién concreta mediante cualquiera de
los buscadores en la Red (e).

Todas estas posibilidades de trabajo aparecen en la multitud de actividades disefiadas para el Proyecto de
mejora de las competencias comunicativa en Melilla.

5.2.1. Didactica de la destreza receptiva audiovisual a través de los medios tradicionales

En su largo itinerario de aprendizajes durante la infancia y la adolescencia, los alumnos adquieren en las
escuelas y en los institutos una serie de conocimientos, de habilidades, de normas y de actitudes acerca del
entorno fisico, cultural y social en el que viven. Sin embargo, en las sociedades actuales, sus ideas sobre el
mundo y sobre las personas no solo dependen de los saberes adquiridos en los escenarios del aprendizaje
escolar o en el seno de la familia. Cada vez mas sus ideas sobre el mundo y las personas tienen sus origenes
en los mensajes de lo que llama Lomas (1999) industrias de la conciencia, como el cdmic, la television y la
publicidad, a los que quizas, en el actual siglo XXI, habria que anadir el mundo digital.

En esa conversacion simbdlica que tiene lugar entre el nifo o el adolescente y los discursos como el televi-
sivo o el publicitario todo se orienta, mas alld de su aparente finalidad informativa, narrativa o comercial, a
erigir a tales discursos en intermediarios entre la mirada de la infancia y de la adolescencia y el mundo que
les aguarda.

Por todo ello, el curriculo debe incorporar una serie de contenidos obligatorios de ensefianza en los que apa-
recen conceptos referidos a los elementos linglisticos y no linguisticos del lenguaje de la prensa, de la radio,
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de la televisidn, de la publicidad, del cine o del cémic, procedimientos orientados al analisis de las estrate-
gias persuasivas de los medios de comunicacién de masas y a la comprensién y producciéon de mensajes que
conjuguen el lenguaje verbal con otros coédigos no verbales, y actitudes dirigidas a una lectura e interpreta-
cién criticas de los contenidos de los medios de comunicaciéon de masas y de sus posibles usos estereotipa-
dores o discriminatorios.

5.2.1.1. El lenguaje de la prensa

El lenguaje de la prensa ha de ser objeto de uso en las aulas de Lengua. En este medio encontramos un cau-
dal casi infinito de diferentes tipos de textos (expositivos, argumentativos, descriptivos, narraciones, conver-
sacionales, literarios, etc.), con los que se alude a diversos aspectos de la realidad cotidiana y que acttan no
solo como un reflejo de los distintos géneros textuales, sino también de las diferentes funciones del lengua-
je periodistico (informar, narrar, describir, argumentar, opinar...). En cualquier intercambio comunicativo se
establece un contrato pragmatico entre quien habla y quien escucha, entre quien escribe y quien lee (carac-
teristicas, expectativas, etc.).

A menudo, los textos de la prensa han sido utilizados en las clases de lengua con el fin de subrayar el uso en
ocasiones incorrecto de la lengua periodistica (uso arbitrario de paréntesis, comillas, puntuacién e incluso
acentuacion, uso inadecuado del estilo directo, utilizacién abusiva de las construcciones completivas de infi-
nitivo, preferencia por la construcciéon impersonal, abuso del presente, uso de locuciones prepositivas que
alargan la frase, etc.). Sin embargo, con ser interesante, esta parcelacion del estudio no es suficiente. Debe
completarse con la observacién de lo que se llama plan textual subyacente, cuyo conocimiento debe facili-
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tar la comprension del contenido semantico de ese texto, la identificacién de las intenciones comunicativas
de su autor y la conciencia critica sobre sus posibles efectos en el lector. De ahi la importancia de aprender
a observar y a analizar los aspectos retdricos y pragmaticos que intervienen en la comunicacién periodistica
(intencion del autor del texto, modo en que trata la informacidn, conocimientos que presupone en el lector,

efectos de la lectura del texto...).

5.2.1.2. El lenguaje de la radio

El lenguaje de la radio constituye un dmbito de estudio y de reflexion en el aula de Lengua especialmente
adecuado a la hora de mejorar las capacidades de hablar y de escuchar de los alumnos.

De ahi que sea posible establecer una tipologia de textos organizada en torno a la intencién comunicativa
(informar, persuadir, entretener, ensefar, instruir...) de cada programa, que a su vez suele obedecer al for-
mato candnico de los diferentes géneros de la radio (boletin informativo, diario hablado, tertulias, magazin,
musical, debates, reportajes, entrevistas...). De igual manera, ya a efectos pedagdgicos, en las aulas se
deben conjugar dos vias de acercamiento: por una parte, la que atiende a los elementos expresivos, a las
convenciones estructurales y narrativas, al papel de los diferentes cédigos en la construccién del sentido y a
los aspectos pragmaticos implicados en la situacidon de enunciaciéon; pero también podemos adoptar un plan-
teamiento de tipo instrumental, usando los medios, en distintos niveles de ejecucién, como recurso para
lograr objetivos de otro alcance, en nuestro caso como herramienta facilitadora del aprendizaje de conteni-

dos estrictamente linguisticos o literarios.
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5.2.1.3. El lenguaje del cémic

El comic es un tipo de discurso con el que la mayoria de los alumnos esta familiarizado ya que la lectura de
historietas forma parte de los habitos culturales de los nifios y de los adolescentes, que ven en este tipo de
textos verboicdnicos una fuente de distraccidn y entretenimiento.

El comic es esencialmente un texto narrativo que sirve para contar historias. De un modo peculiar, es decir,
mediante un lenguaje y unos cédigos especificos, ya que tiene dos rasgos caracterizadores:

a. Una textura verboicdnica, pues los iconos estan perfectamente ensamblados y codificados con el texto
de cada vifeta.

b. Una secuencia de episodios y elipsis narrativa, ya que el comic utiliza para hacer avanzar el relato una
determinada secuencia de vinetas en cada una de las cuales se representa, en un espacio y en un tiem-
po concretos, un intervalo de esa historia. Sin embargo, una vifieta no es un plano o una secuencia de
una pelicula ya que en ella esta representada una accién que incluye una duracién determinada que el
lector debe completar.

Estas caracteristicas esenciales convierten el comic en un objeto idéneo para el andlisis de los elementos de
la narracién y de la imagen, antes de iniciar a los alumnos en el anélisis de discursos mas complejos como el
cine, la publicidad o la television. Con él es posible estudiar algunos de los cédigos y de las convenciones
(punto de vista, espacio y tiempos narrativos, montaje, personajes y estereotipos, gestos, simbolos cinéticos,
metéforas visuales e ideogramas, contenidos ideoldgicos, sexismo, sadismo...) que mas tarde pueden anali-

zarse en relatos de otro tipo.
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5.2.1.4. El lenguaje de la televisién

Adquiere especial importancia porque es la protagonista en muchos hogares y es de facil acceso. Sin embar-
go, no todos los géneros televisivos tienen el mismo interés en el aula. En la medida en que algunos como
los informativos, los concursos y las diversas narraciones televisivas comparten con otros lenguajes ver-
boicdnicos tanto cédigos como usos discriminatorios, conviene poner el acento en la educacidn linglistica,
en el conocimiento de la textura de estos géneros y en la adquisicién de actitudes criticas ante fenémenos
habituales en la ventana electrénica del televisor como la manipulacién informativa, el sexismo continuo, el
espectaculo frivolo e intrascendente, la persuasién comercial e ideoldgica o la exhibicién a gran escala de
escenas violentas.

5.2.1.5. El lenguaje de la publicidad

El trabajo didactico con los textos publicitarios en el aula de lengua debe favorecer el desarrollo de las capa-
cidades de expresion y comprension del alumnado en torno a este tipo especifico de mensajes, el conoci-
miento de sus codigos linguisticos e iconogréficos, la conciencia sobre sus efectos y sobre sus contextos de
exhibicion y recepcidn, la valoraciéon de algunos de sus usos estéticos y una actitud critica ante la alineacion
ideoldgica a la que invita la seduccion publicitaria. Se deben trabajar aspectos como el escenario, el tiempo,
el poder de la imagen, el poder de la palabra, la musica, el argumento, las funciones del anuncio, el desti-
natario, la poética de los objetos y la ética de los sujetos, etc.

Finalmente, habria que decir que lo importante para trabajar estos medios en el aula es programar dicha

actuacion, planificarla y, sobre todo, evaluarla.
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5.2.2. Didactica de la destreza receptiva audiovisual a través de las TIC

Hasta ahora nos hemos dedicado a orientar metodolégicamente los medios de comunicaciéon que podiamos
llamar «tradicionales», es decir, aquellos que conviven con nosotros desde hace ya mucho tiempo y que, en
menor o mayor medida, los docentes dominan y utilizan en sus respectivas aulas, sin embargo, a nadie le
pasa desapercibido la proliferacién de la tecnologia en nuestra sociedad, y la escuela, como espacio de trans-
misidn publica de conocimiento, no puede ser ajena al impacto que estd produciendo, sino todo lo contra-
rio, ha de convertirse en una institucion estratégica para su implementacion.

De esta forma, las TIC le proponen hoy a los centros educativos la posibilidad de producir aprendizajes, usar
herramientas de pensamiento, ejercitar la creatividad y recurrir a almacenes de informacién, saberes y datos
que serian impensables sin tener en cuenta la tecnologia digital.

Pero, asi como el ritmo en los cambios que van produciéndose en los medios de comunicacién de masas tra-
dicionales permite que la escuela vaya adaptandose e incorporandolos con cierta coetaneidad, no ocurre lo
mismo con la rapidez vertiginosa en la que crecen las nuevas tecnologias que precisan de un tiempo de aco-
modacidn y asimilacion educativa. Esto genera una gran preocupacion: los desafios pedagdgicos que impli-
ca la incorporacién de nuevas tecnologias en las escuelas, tanto en términos de las transformaciones del
espacio y del tiempo que imponen como en la reorganizacion de los saberes y las relaciones de autoridad
en el aula. Hemos de tener en cuenta que la escuela siempre ha sido una institucién basada en el conoci-
miento disciplinar con una configuracién del saber y de la autoridad previa a las nuevas tecnologias, mas
estructurada, menos exploratoria y sometida a criterios de evaluacién comunes y estandarizados. Sin embar-
go, las nuevas tecnologias, en el ambito social, se han basado mas en la personalizacién, lo cual puede pare-

cer, a priori, que entra en colision.
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Creemos que es corresponsabilidad de las politicas publicas, de los sistemas educativos y de los adultos del
entorno del nifio velar respecto a los usos y practicas que se producen en torno a ellas. Por ende, la escue-
la debe ocuparse de garantizar la equidad no solo en el acceso a las nuevas tecnologias, sino también a una
variedad y riqueza de practicas de conocimiento. Al mismo tiempo, deberia también abordar la cuestion
desde un punto de vista ético e invitar a la reflexion.

Tras la radio y la televisién aparecieron las videocassettes, los DVD, camaras de video, los sofisticados equi-
pos de audio (todos ellos equipados con controles remotos), las consolas de video-juegos (Playstation, Wii,
etc.), mp3, ipods, mp4, ordenadores, impresoras, escaneres, notebooks y netbooks, teléfonos personales y,
lejos de anular los primeros, estos uUltimos llegaron para convivir y marcar funciones entre unos y otros, aun-
que los tradicionales, la mayoria de las veces, no quedaron inmunes, sino que adquirieron nuevos rasgos tam-
bién para «modernizarse», pasando, en ocasiones, por combinarse unos con otros en busca de nuevas fina-

lidades.

¢Qué pueden aportarnos, desde el punto de vista de la didactica, estas nuevas herramientas? Pues, los nue-
vos medios proponen diferentes usos, por ejemplo, permiten la autoria o la creacién de los usuarios o recep-
tores (en contraposicién con los medios tradicionales en los que el emisor tenia mayor peso), por lo que per-
miten la interaccidn y la readaptacion de la escritura (editando sus propios videos; incorporando a los textos
otros soportes musicales, visuales, etc.).

Burn (2009, p.17) sefala que la posibilidad de ser autores de medios ha cambiado porque las nuevas tecno-
logias permiten, a una escala mucho mayor, mas econémica en tiempo y mas efectiva en el plano de la comu-
nicacién, mejorar o realizar, por primera vez, los siguientes procedimientos:
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Interaccion (despliegue del proceso de trabajo).

Retroalimentacién (revisar indefinidamente).

e Convergencia (integracion de modos de autoria distintos: video y audio).

Exhibicién (poder desplegar el trabajo en distintos formatos y plataformas, para distintas audiencias).
Todo ello abre posibilidades expresivas muy novedosas y desafiantes que la escuela puede utilizar.

En opinién de Jenkins et al. (2006), los nuevos medios hacen que los jovenes se vinculen al saber a través de

las siguientes acciones:

* Juego: permite experimentar diversos caminos para resolver problemas.

e Desempefo: posibilita adoptar identidades alternativas, improvisar y descubrir.

* Simulacién: permite interpretar y construir modelos dindmicos de procesos del mundo real.

* Apropiacion: se logra ensamblar contenidos de los medios.

e Multitarea: se puede «escanear» el ambiente y cambiar el foco segun se necesita.

e Cognicion distribuida: se pueden sumar conocimientos y comparar con el de otros.

* Juicio: permite evaluar la confiabilidad de distintos tipos de informacion.

* Navegacién transmediatica: se sigue el flujo de historias e informacién entre maltiples modalidades.
* Redes: se puede buscar, sintetizar y diseminar informacién.

* Negociacion: es posible viajar entre comunidades diversas, captar y seguir normas distintas, discernir

perspectivas multiples.
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5.2.2.1. Los sofwares

En cuanto a los softwares infantiles, si bien existen los de tipo ludico, hay también una gran oferta, cada vez
mayor, que desarrollan habilidades curriculares o académicas, sobre todo en Lengua y Matematicas. En este
sentido, el maestro tiene ante si un amplio repertorio que debe seleccionar atendiendo a criterios de ope-
ratividad, facil manejo, adaptabilidad a los objetivos marcados, variedad, originalidad, etc.

Se ha demostrado que en las primeras edades hay que otorgar mayor tiempo al trabajo con los nuevos
medios tecnoldgicos a nivel colectivo para que, progresivamente, en los cursos venideros, se vaya aumen-
tando el tiempo de uso individual. Para esos primeros cursos es muy Util la pizarra electrénica.

5.2.2.2. Internet

Respecto a Internet, en la actualidad asistimos a una explosién del acervo de textos, imagenes y produccio-
nes audiovisuales, donde la mayoria de los contenidos son generados por los usuarios, pero también por las
posibilidades técnicas de digitalizar la evolucidon o desarrollo que ha tenido cualquier aspecto a lo largo de
la historia de la cultura y ponerla a disposicion masiva y gratuitamente.

Sin embargo, Internet es un medio relativamente nuevo y en constante cambio con un dinamismo perma-
nente, lo que genera la necesidad de mantenerse actualizados, puesto que los sitios pueden cambiar o desa-
parecer e incluso aparecer otros.

También hay que tener en cuenta que, al igual que ocurre con una linea telefénica sobrecargada, si quere-
mos acceder a una pagina en horas de maxima audiencia, nos podemos encontrar con el contratiempo de
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no poder hacerlo. Salvo esto, lo cierto es que como banco de recursos y herramienta Internet es algo casi

excepcional por la rapidez, variedad y amplitud™®.

5.2.2.3. Los SMS

Con los SMS asistimos también a un nuevo fenémeno social y linguistico de gran calado, como nos lo
demuestran las cifras que se recogen en ciertas épocas, con determinados fines, por ejemplo en las felicita-
ciones navidefas. La estampa del joven que telegrafia un mensaje en el autobus, en el recreo o incluso en el
aula ante la impavida mirada de su profesor es ya habitual. Molina y Del Moral (en prensa) aseguran:

En el «siglo de la comunicacién» el hombre esté perdiendo riqueza expresiva. La fluidez, la propiedad en el uso
del léxico, la correccién y el equilibrio de la construccion oracional son valores cada vez méas decadentes. El ritmo
vital acelerado dificulta el empleo del lenguaje en sus formas conversacionales corrientes, simplificando y empo-
breciendo el léxico a base de siglas, vocablos mutilados, abreviaturas desusadas y locuciones extranas. Con el
tiempo, el error se incorpora al lenguaje cotidiano, se recoge en la calle, en el autobus, en boca de nifios y adul-
tos y va ascendiendo hasta mezclarse con las formas cultas.

Estas autoras consideran, tras un analisis de las caracteristicas principales de la comunicacién oral y escrita,
que el lenguaje de los SMS (aunque es extrapolable a otros usos como Messenger, chat, foros, etc.) mezcla
ambos cédigos, es decir, se trata de una situacion del escrito para ser hablado.

10 Recomendamos para el uso de Internet por docentes el manual de Fernandez Pinto, J. (2002). Internet en el aula. Abecedario para la
Educacién Primaria. Madrid: Ediciones y Fundacién AUNA, por parecernos una guia basica, explicada con mucha claridad e ilustrada con ejem-
plificaciones de actividades para hacer en clase.
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Tras un desglose de las caracteristicas fonéticas, semanticas, léxicas, morfoldgicas y sintacticas del lenguaje
que se emplea en este medio y prevenir sobre la influencia negativa que puede tener en las habilidades
linglisticas de los alumnos, Molina y Del Moral (en prensa) creen que:

La solucién a este problema no pasa por obviarlo o rechazarlo sino por ser trabajado bajo la supervision del docen-
te, ya que el alumno ha incorporado este tipo de lenguaje entre sus formas de expresarse. Es decir, al igual que
la prensa o la televisidon han sido objeto de criticas desde el punto de vista linglistico por su mala praxis y, frente
a ello contamos con numerosas publicaciones que sugieren actividades para ser trabajadas en los centros educa-
tivos, del mismo modo ha de hacerse, en nuestra opinidn, con este fenédmeno y conseguir que el alumno refle-
xione sobre los aspectos negativos o el deterioro de la lengua, a los que hemos aludido, y también sobre los posi-
tivos, tales como la utilizacion de diferentes cédigos y recursos de los que se valen los usuarios para lograr la comu-
nicaciéon. De este modo, ademas, derribaremos fronteras, acercando, una vez mas, la realidad externa al aula y tra-
bajando el lenguaje desde el punto de vista funcional, con la motivacién que ello supone.

Por ello, estas autoras proporcionan orientaciones didacticas para trabajar en el aula los distintos aspectos
de este nuevo cddigo que se encuentra tan arraigado en la juventud que no es posible obviarlo.

5.3. EL PAPEL DE LA FAMILIA

El papel del entorno familiar respecto al desarrollo de la destreza receptiva audiovisual es muy importante y,
sin duda, es una de las competencias mas presentes en el hogar habida cuenta de la influencia que tiene la
TV, por ejemplo, desde que el nifo es capaz de mantener la atencidén ante una serie de dibujos animados.
Esto no quiere decir que, por ser de las mas empleadas, se haga de forma consciente y responsable por parte
de los padres, sino que en numerosas ocasiones los medios audiovisuales se aprovechan como sustitutos de
los propios progenitores cuando se quiere tener entretenido al hijo y que este, bajo la atraccién de la ima-
gen, se acomoda a percibir la realidad de una forma peligrosamente pasiva y sin filtros de ninguna clase.
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Acerca de las TIC, nos interesa poner en debate la afirmacién de que las nuevas generaciones son «nativos
digitales», tanto en su manejo experto de las nuevas tecnologias como en la confianza que parecen tener en
sus posibilidades y alcances. De igual modo, se afirma que los adultos son «migrantes digitales», que no
entienden ni manejan los cédigos que proponen los nuevos medios. Por eso mismo, se concluye que hoy una
de las brechas digitales mas importantes se manifiesta entre las generaciones. Asi, la diferencia «generacio-
nal» seria mas importante que las diferencias socioeconémicas, geograficas o culturales.

En efecto, los jévenes se han apropiado de estas nuevas tecnologias tanto en la escuela como en el hogar y
las utilizan no solo para actividades ludicas, sino también para otras vinculadas al conocimiento escolar
(tomar fotos, comunicarse rapidamente y a distancia, buscar informacién en otros dambitos distintos de los
locales...). Si los gobiernos consiguen poner en manos de familias menos pudientes este tipo de herramien-
tas, sin duda, daran iguales oportunidades a sus hijos, facilitando la divulgacién y aprovechamiento de los
contenidos del curriculum integrando a los alumnos en su propio proceso de ensefanza-aprendizaje fuera
del entorno estrictamente escolar.

¢Cual seria, pues, nuestro consejo desde estas lineas? Cualquiera con un poco de sentido de la responsabilidad
y con la intencién de que lo que se realice en casa aporte enriquecimiento a la formacién no solo académica de
los hijos, sino también integral del individuo, comprendera con facilidad que cuando se proponga al nifio la visua-
lizacion de peliculas, juegos o anuncios publicitarios, hay que complementarlo con un comentario sobre el men-
saje transmitido, acerca de su contenido, la forma de expresion y lo atractivo que ha podido resultar.

En lo que concierne al ordenador, muchos hogares cuentan con este recurso y es conveniente que exista una
complicidad entre padres e hijos que lleve a los primeros a ensenarles desde la primera infancia cémo se
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maneja este medio, cdmo se puede consultar algo por la Red y cdmo se usan los correos electrénicos y las
diferentes redes sociales. Hablamos de complicidad porque de esta forma los padres se sentiran mas cerca-
nos a sus hijos y, en la medida en que éstos los dejen, tendran conocimiento de lo que ocurre en la Red que
pueda interferir en la vida de su prole.
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Introduccidn

Vistos la justificacion de este proyecto del Ministerio de Educacion y los antecedentes de estudios que
existen en el ambito escolar, la Direccién Provincial de Melilla se propone crear un grupo de trabajo que,
tomando como referencia los programas de refuerzo del Ministerio, elabore materiales, actividades y conse-
jos de apoyo al profesorado, al alumnado de los cursos de 1° a 3° de Educacion Primaria y a las familias, a
través de las TIC, todos ellos encaminados a mejorar las destrezas comunicativas de este alumnado.

El medio principal para este obje-
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El alumnado tiene acceso a las diferentes actividades distribuidas por bloques tematicos y destrezas, donde se
contemplan tres niveles de dificultad, y a diferentes recursos que pueden consultar para realizar las mismas o,
simplemente, para recabar informacion sobre diferentes contenidos relacionados con los centros de interés.

Los docentes pueden visitar también las actividades de los alumnos pero, en exclusiva para ellos, se les afade
las fichas didacticas de cada una de ellas.

Las familias también tienen la posibilidad de ver las actividades disefiadas para sus hijos y acceder a dos sec-
ciones especificas, un banco de recursos y el dietario del curso escolar, donde se les proponen pequenas acti-
vidades para todos los dias del curso sobre las destrezas comunicativas y los bloques teméticos de cada nivel.

Estas secciones aparecen en las tres entradas correspondientes a los cursos de 1°, 2° y 3° de Primaria, pero
estas estan trabajadas de forma independiente por lo que pueden presentar diversas particularidades, tanto
relativas al disefio como al contenido y forma de trabajo de las competencias comunicativas.

Como en todo programa de actividades, es necesaria una evaluacién de su efectividad, por lo que durante el
curso 2011-2012 tendra una puesta en funcionamiento de manera experimental en los tres niveles, de esta forma
estara sujeta a modificaciones no solo a lo largo del periodo mencionado sino durante toda la vida de la web.

Equipo de trabajo del proyecto de Mejora de las Competencias Comunicativas en Melilla

Bajo la iniciativa del Director Provincial del Ministerio de Educacién en Melilla, José Luis Estrada Sanchez, en
la puesta en marcha de este Proyecto participan diversos sectores y organismos prestando un asesoramien-

to desde diferentes épticas:
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Unidad de Programas Educativos de la Direccién Provincial de Melilla (UPEDP).
Inspeccion Educativa de Melilla.

Equipo de Orientacién de la Direccidn Provincial de la ciudad (EODP).
Asesores del Centro de Profesores y Recursos de Melilla (CPR).

Profesores de la Facultad de Educacién y Humanidades de la Universidad de Granada en el Campus de
Melilla (UGR).

Maestros con experiencia docente e innovadora de Melilla.
Un técnico informatico y un profesor de disefio gréfico.

Otros colaboradores externos: fotégrafo, cdmara, técnico en imagen y sonido, actores...

Se crearon tres grupos para los tres primeros cursos de Educacién Primaria quedando el organigrama del

proyecto del siguiente modo:

Direccién del proyecto: M.? Angeles Isabel Bueno Martin, Jefa de la Unidad de Programas Educativos
(UPEDP).

Coordinadoras :

1° de EP: Gema M.? Sanchez Iglesias (EOEP).

2° de EP: Ana M.? Rico Martin (UGR, Departamento de Didactica de la Lengua y la Literatura).
3° de EP: Lucia Herrera Torres (UGR, Departamento de Psicologia Evolutiva y de la Educacion).
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Coordinador técnico: Miguel Asensio Carot (CPR).
Coordinador de materiales: Yasin Puertas Aguilera (UPEDP).

Técnicos informaticos:
Rubén Hernandez Garcia, Escuela de Arte Miguel Marmolejo.

Juan Jesls Abellan Vivancos, convenio Ministerio de Educacién y Ciudad Auténoma de Melilla.

Inspeccion:
Pedro José Oliva Jiménez, inspector de Educacién Primaria.

Antonio Guevara Martinez, inspector de Educacién Primaria.

Equipo de Orientacién de la Direccién Provincial:
Gema Requena Roman (EQOEP).
Luz Divina Nieto (EOEP).

Asesores:

Irene Valverde Martin (UPEDP).
Mohamed Al-Lal Mohand (UPEDP).
Inmaculada Ortells Rodriguez (CPR).

Profesoras de la Facultad de Educacion y Humanidades de la Universidad de Granada en el Campus de
Melilla:
Maria José Molina Garcia, Departamento de Didactica de la Lengua y la Literatura.

Laila Mohamed Mohand, Departamento de Psicologia Evolutiva y de la Educacion.
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e Maestros de Educacién Primaria:
Carmelo Fernandez Millan, especialista en Audicién y Lenguaje, y en Pedagogia Terapéutica.
Elvira Molina Fernandez, especialista en Audicién y Lenguaje.
José Ramoén Cortifas Jurado, maestro CEIP.
Nadia Abdeslan Aisa, especialista en Audicién y Lenguaje.
Natalia Vicente San Nicolas, especialista en Lenguas Extranjeras.
Nawel Amakhtari Baba, especialista en Lenguas Extranjeras.
Ramiro Gutiérrez Guzman, especialista en Audicién y Lenguaje.
Saloua Mohamed Tayab, especialista en Audicion y Lenguaje.

El trabajo de este equipo se organiza a través de tres tipos de reuniones:

® Reuniones mensuales entre los coordinadores y los representantes de la Direccién Provincial Educativa,
con el objetivo, en primer lugar, de marcar las directrices generales del proyecto y, posteriormente, de
revisar el trabajo realizado y las propuestas de mejora que continuamente van surgiendo.

® Reuniones semanales de cada grupo de trabajo, con el objetivo de disefar y elaborar el material que
seria subido a la Redy, al celebrarse estas reuniones en los diferentes centros educativos de Melilla, dar

a conocer el proyecto en el ambito escolar de la ciudad.

® Reuniones mensuales de todos los grupos y los representantes de la Direccidn Provincial con el objeti-
vo de realizar una puesta en comun, coordinacién general y toma de decisiones respecto a la marcha

del proyecto.
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Como se puede suponer tras la lectura de estas paginas, se trata de un equipo heterogéneo pero con una
meta en comln muy loable: el desarrollo y perfeccionamiento de unas competencias comunicativas linguis-
ticas de un alumnado que, por sus caracteristicas peculiares, no llega a alcanzar el grado medio que logran
estudiantes de su mismo nivel en el resto de las comunidades autonémicas espafolas, lo que, en muchas oca-
siones, les aboca a un fracaso escolar y, consecuentemente, a un abandono escolar temprano’.

1 Sobre este fendomeno de abandono escolar temprano en las ciudades auténomas de Melilla y Ceuta, véase un informe recién publicado con
referencia: SANCHEz FERNANDEz, S. (Dir.) (2010). E/ abandono escolar temprano en las ciudades de Ceuta y Melilla. Madrid: Ministerio de
Educacion.
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1. ESTRUCTURA DE LA PAGINA WEB PARA PRIMER CURSO DE EDUCACION PRIMARIA

n este capitulo vamos a tratar de orientar al visitante relacionado con el primer ciclo de Educacion

Primaria sobre coémo utilizar la herramienta virtual elaborada. Para ello comentamos el contenido de las

tres secciones (alumnos, docentes y familia), asi como los recursos sugeridos, para finalizar con la presenta-
cién del equipo que la ha ideado.

1.1. SECCION PARA LOS ALUMNOS

Las tematicas que se abordan para este primer curso de primaria estdn enmarcadas en los bloques de con-
tenido del curriculum oficial y parten todas de una perspectiva funcional del lenguaje que va a estar presen-
te en todas las destrezas. La propuesta de secuenciacidn se realiza desde una perspectiva comunicativa del
lenguaje, es decir, se priorizan sus usos y funciones frente a las caracteristicas técnicas (morfosintaxis, grama-
tica, etc.) ya que estas seran acometidas por el docente en los objetivos especificos del area de Lengua cas-
tellana. Por la misma razén, tampoco se pretende «ensefar» conceptos y nociones propias del area de
Conocimiento del entorno. Por tanto, la finalidad de esta herramienta es apoyar, enriquecer, guiar el desa-
rrollo y aplicar la competencia comunicativa aunque, evidentemente, al tener que dotar de unos contenidos
para hablar, conversar, escribir, leer y escuchar, se emplearan los que los nifos hayan podido haber trabaja-
do ya en el aula o lo estén haciendo en ese momento, desde distintas asignaturas, con su maestro.

Del mismo modo, se pretende despertar el sentido critico de los nifios, por lo que, ademas de la seleccidn
del tema que se va a tratar en cada bloque de contenidos, se fija también un tema que suscita polémica o
controversia en la sociedad para observar su recepcidn en clase. Se expone a continuacién un cuadro que
recoge todo lo explicado:
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BLOQUE DE CONTENIDOS SEGUN EL

TEMA SELECCIONADO/

CURRICULUM OFICIAL DENOMINACION TEMA CRITICO

BLOQUE 1: El entorno y su conservacién BARRIO/BUSCAMOS EN EL * Barrios adaptados a las
Incluye contenidos que van desde la percepciény BARRIO necesidades de los nifios y nifias
representacién espacial, pasando por el universo,
el clima y su influencia, el agua y su
aprovechamiento, asi como la capacidad de las
personas de actuar sobre la naturaleza.
BLOQUE 2: La diversidad de los seres vivos ANIMALES Y * Responsabilidad ante las
Se orienta al conocimiento, respeto y aprecio por PLANTAS/BUSCAMOS CON mascotas
los seres vivos, subrayando la relaciéon existente LOS ANIMALES * Sostenibilidad y Medio
entre ellos y el ser humano. Ambiente

BUSCAMOS ENTRE LAS

PLANTAS
BLOQUE 3: La salud y el desarrollo personal EL CUERPO/BUSCAMOS EN EL | « Salud

Integra conocimiento, habilidades y destrezas
para, desde el conocimiento del propio cuerpo,
prevenir conductas de riesgo y tomar iniciativas
para desarrollar y fortalecer comportamientos
responsables y estilos de vida saludables
(alimentacién, higiene, deporte, etc.).

CUERPO

* Respeto hacia la diversidad
fisica y mental

BLOQUE 4: Las personas, culturas y organizacién
social

Incluye contenidos orientados a la comprension del
funcionamiento de la sociedad a partir tanto del
analisis de organizaciones préximas (familia,
escuela), como del conocimiento de las
instituciones espanolas y europeas, reconociendo
en todas ellas unas normas de funcionamiento y
unos derechos y deberes como miembros.

PROFESIONES/BUSCAMOS
ENTRE LAS PROFESIONES

* Participacion/Asociacionismo
» Toma de decisiones
* Asuncién de responsabilidades
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BLOQUE DE CONTENIDOS SEGUN EL
CURRICULUM OFICIAL

BLOQUE 5: Cambios en el tiempo

Inicia el aprendizaje de la Historia e incluye
contenidos relativos a la medida del tiempo y el
acercamiento a la conceptualizacién del tiempo
historico, a través de la caracterizacién de algunas
sociedades de épocas histéricas y de hechos y
personajes relevantes de la historia de Espana. A
su vez, trata de reconstruir el tiempo pasado
desde el entorno social méas préximo: la familia.

TEMA SELECCIONADO/
DENOMINACION

MELILLA/BUSCAMOS EN
MELILLA

TEMA CRITICO

* Respeto hacia la biodiversidad
cultural

BLOQUE 6: Materia y energia

Incluye contenidos relativos a los fendmenos
fisicos, las sustancias y los cambios quimicos que
pondrén los cimientos a aprendizajes posteriores.
Se trataran algunos de las transformaciones de la
materia en hechos cercanos al nifio. Se fomentara
también la actitud responsable en el medio
ambiente.

EXPERIMENTOS/BUSCAMOS
EN LOS EXPERIMENTOS

* Reciclaje
 Vertidos domésticos e
industriales

BLOQUE 7: Objetos, maquinas y tecnologias
Incluye como novedad los contenidos que se

refieren a la alfabetizacién en las tecnologias de la
informacion y la comunicacién, asi como otros
relacionados con la construccién de aparatos con
una finalidad previamente establecida, a partir del
conocimiento de las propiedades elementales de
sus componentes.

TECNOLOGIA

(DOMESTICA Y TIC)/BUSCAMOS
CON LA TECNOLOGIA

* La brecha digital
* Obsolescencia programada

Tabla 1. Relacion de contenidos curriculares y temas tratados para primero.
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Como ya se ha dicho anteriormente, se trabajard cada una de las destrezas en cada bloque de contenidos a
través del tema seleccionado. En este primer curso, se ha decidido que las destrezas tratadas seran:

e HABLAR: tomamos como referencia las funciones del lenguaje propuestas por Halliday (funcién instru-
mental, reguladora, interactiva, personal e imaginativa)' y se abordaran, a través de ellas, aspectos rela-
tivos a la forma del lenguaje, con exposiciones e intervenciones de caracter individual que sirvan para
presentarse, definirse, describir, saludar, mandar, apelar, aplicar férmulas de cortesia, dar instrucciones,
inventar, narrar, utilizar textos liricos de tradicion oral, etc.

e CONVERSAR: en esta destreza incidiremos en los tipos de textos orales como didlogos, debates y pues-
tas en comun de experiencias vividas y/o entrevistas, opiniones y argumentaciones.

e ESCUCHAR: planificaremos la evolucién en esta destreza practicando habilidades como repetir literal-
mente lo escuchado, extraer las ideas principales, saber sacar conclusiones tras la atencidén continuada
de una exposicion, aplicar en la propia experiencia lo escuchado...

e ESCRIBIR: aunque la herramienta no tiene como objetivo esta destreza, puesto que cada docente, o
equipo de etapa, en su aula aplica el método mas conveniente, si se proponen algunas actividades de
perfil constructivista con escritura libre acorde al nivel.

e LEER: tampoco en este caso la herramienta pretende ofrecer el seguimiento de una metodologia ya
que esto depende del criterio de cada maestro en su clase o, en su caso, de la coordinacién del equi-
po docente de la etapa, pero si quiere favorecer y enlazar programas ya implementados en los centros
tales como leer.es de forma que el alumno pueda establecer conexién y continuidad con ellos. De esta
manera se incide, ademas, en la educacién literaria de los alumnos.

1 La definicion y explicacion detallada de estas funciones, asi como su tratamiento didactico, puede consultarla el lector en el tercer capitulo del
presente libro.
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e AUDIOVISUAL: se otorga a esta destreza caracter transversal, por lo que estard presente en las ante-
riores tratando de aprovechar el programa Escuela 2.0 y utilizando la pizarra digital u otros medios o
soportes de transmision.

Como puede observarse, trabajar con estas destrezas profundiza en el tratamiento de los contenidos marcados
en el curriculum en el drea de Lengua castellana de 1° de Educacion Primaria y que aparecen organizados por
bloques, a saber: escuchar, hablar y conversar, leer y escribir (comprensién y composicién de textos escritos),
educacion literaria y conocimiento de la lengua. Y en el planteamiento de las actividades, al seleccionar una de
esas destrezas en el sitio correspondiente indicado, se ha tratado de priorizarla por encima de las demas, con
el fin de focalizar la atencién sobre ella. El maestro, en la planificacién de su tarea docente, tomara la decision
de abordar, en cada momento, la que le interese y en la ficha didactica se haran sugerencias de cdmo ampliar-
las, bien manteniendo esa Unica destreza en cada ocasién, bien combinandola con otra/s.

En cuanto a los recursos utilizados y al planteamiento de las tareas y actividades, el grupo de trabajo de pri-
mero ha partido siempre de la base de que debian ser lo mas atractivos posible, no solo porque los alumnos
a los que van dirigidos tienen muy reciente la etapa de Educacién Infantil, sino porque queria presentarse
una herramienta singular, practica e innovadora que apeteciera implementar en el aula. Es de todos sabido
que los docentes cuentan con muchos programas educativos provenientes de las distintas administraciones
e incluso de su propia busqueda e iniciativa personal pero a veces se desestima su uso por inconvenientes
encontrados en su puesta en practica o por la desconexidn existente entre ellos; por esto resultaba impres-
cindible crear algo de facil manejo, que relacionara programas basicos y generalizados en los centros esco-
lares, sencillo en su utilidad didactica y que, con unas breves instrucciones, permitiera una buena explotaciéon

y la consecucion de objetivos importantes.
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Es imprescindible mencionar, al hilo de este aspecto de los recursos, que para su seleccién y/o elaboracién,
el grupo de trabajo de primero acometié la tarea de una busqueda bibliografica bastante exhaustiva?, asi
como mantener contactos con maestros en ejercicio de la ciudad de conocida labor didactica innovadora,
con el fin de recopilar ideas y buenas practicas docentes?.

La pagina se inicia con la bienvenida de Gala, un galdpago que acompanara a los nifos, actuando de mas-
cota. La elecciéon de este animal no es arbitraria, sino basada en que es un animal propio del ecosistema meli-
llense*; y, por otro lado, al ser un galdpago, es decir, sustantivo de género epiceno, pero llamarse Gala, con
alomorfo de género femenino, el equipo que la ha creado pretende que su sexo no esté definido por lo que
tanto nifas como ninos puedan identificarse con él/ella.

Basandonos en la premisa de que dar consignas u ofrecer retos suele actuar como dispositivo de motivacion
para atraer la atencién de los nifos, Gala, en esa primera pagina encabezada con el epigrafe Ahora encuen-
tra los retos en tu mascota, explica al auditorio del primer curso de Educacién Primaria que se ha alejado de
su hogar y que conforme vaya consiguiendo resolver esos retos (o sea, las destrezas de cada bloque de con-
tenidos) podra ir reuniendo pistas que le guiaran en el camino de regreso, por ello pide a los nifios que le

2 En este caso, si el grupo decide incorporarlo a la presente web por su adecuacion a los fines trazados, se documenta la autoria, generalmen-
te, en la ficha didactica.

3 Aprovechamos la ocasion para agradecerles a todos ellos (son muchos y no es posible mencionarlos a todos) el tiempo que nos dedicaron y
el entusiasmo que ponen en su labor y que, sin duda, supieron transmitirnos.

4 Hasta el punto de dar nombre a una ensenada situada en terreno melillense.
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ayuden. A continuacién, plantea las distintas opciones, es decir, temas, para empezar a jugar bajo los lemas
«Buscamos en el barrio», «Buscamos con los animales», «Buscamos en el cuerpo»... correspondientes a los
temas que hemos planteado; todos ellos se encuentran en su caparazén y solo ha de pulsarse encima de

cada uno de ellos para pasar a la siguiente pantalla y comenzar a trabajar.

B | [ hitpiiweww.nec.gob.es/grupo/ B B e B
St = =
B Se neceitan pluging adicianales pars mostrar todo el contenido de esta pigina. [instooclos plogin quetokon.. | x

Mejora de las Competencias Comunicativas

’ FONDD
b o iz

ireccionProvincial

”NICIO

Figura 1. Presentacion de la web de primero y de los blogues de contenido.
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En esta segunda pantalla, ya dentro de la tematica seleccionada, aparece de nuevo Gala sobre un fondo alu-
sivo a dicha tematica (el cual se mantendra en todas las pantallas de ese bloque de contenidos) y figuran, en
el margen derecho, unos iconos relacionados con el medio acuético de la mascota que corresponden a cada
una de las destrezas, asi, la ostra corresponde a la destreza productiva hablar, los peces a conversar, la cara-
cola a escuchar, el pulpo a leer y el mensaje encerrado en una botella a escribir. Cada vez que situamos el
cursor encima de uno de ellos, surge el nombre de la destreza en la esquina derecha superior y deberemos
pulsar en aquella que quiera tratarse.

Figura 2. Presentacion de las destrezas comunicativas
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Una vez adentrados, se propone resolver una actividad de dificultad media, adecuada a la capacidad de un
alumno de esta edad pero, si no resulta asi, el nifio tiene la posibilidad, pinchando en la flecha de la izquier-
da, de ir hacia una actividad mas accesible junto al titulo de «Pénmelo mas facil»; si, por el contrario, se
queda con ganas de ampliar su intervencion o satisfacer mas su curiosidad, se le brinda la opcién en la fle-

cha de la derecha con la denominacion de «Quiero saber mas».

‘Familias

Figura 3. Actividad del primer bloque de la destreza hablar.
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Para asegurarnos de que todos los que recurran a esta herramienta virtual consigan, al menos, el nivel estan-
dar de competencia comunicativa en cada una de las destrezas, solo es posible conseguir la pista que nece-
sita Gala y a la que aludiamos antes, resolviendo el nivel medio o superior de dificultad y no el inferior; de
este modo, partiendo desde él, debera siempre dirigirse a la actividad estandar o media para lograrlo.

En esta primera fase de creacién el grupo de autores no ha querido abrumar a los alumnos con demasiados rin-
cones ni excesiva informacidn por escrito puesto que, si bien ya en su etapa educativa anterior han hecho avan-
ces importantes, por prescripcion legal, en el cédigo letrado, se considera que aln se encuentran en proceso
de afianzamiento, por lo que, a no ser que tras la fase de experimentacién en los centros se aconseje lo con-
trario, se prefiere ser mas livianos en este sentido y dejar para los cursos posteriores tales complementos.

1.2. SECCION PARA LOS DOCENTES

Aunque la pagina esta dirigida a los alumnos, uno de los acuerdos a los que se llegd fue el de reservar un
espacio a los maestros con el fin de ofrecer orientaciones generales sobre como utilizar la herramienta que
tenian en sus manos, a la par que darles unas pequefas instrucciones y explicaciones de cada una de las acti-
vidades o tareas incluidas en ella. Se trataba de establecer un vinculo de conexién con ellos en el que argu-
mentaramos las actividades propuestas.

Asi se disefid una ficha didactica, muy escueta, pues se intentaba aligerar al maximo este paso previo, con la
informacién que consideramos de utilidad en su labor profesional. Esta ficha cambia de color en cada bloque
de contenidos por aquello de ayudar en su clasificacion. La encabeza la ubicacion del bloque al que pertenece
y la destreza que se trabaja; seguidamente, se anade el grado de dificultad de la actividad propuesta (es decir,
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si se trata de una actividad de dificultad media o estandar, de las clasificadas en Pénmelo mas facil o de las
superiores cuya denominacion es Quiero saber mas); a continuacion se incluye el objetivo o los objetivos que
se fijan para ella, el agrupamiento de los alumnos recomendado, una breve descripcién de la misma para crear
en el docente la expectativa necesaria, el o los indicadores de evaluaciéon que detectaran su grado de conse-
cucidn, el tiempo de realizacién propuesto y un dltimo espacio para observaciones que se estimen convenien-
tes. Nuestro fin no es el de sobrecargar en exceso su trabajo, sino, como ya hemos comentado, todo lo con-
trario, hacerlo mas liviano y, claro est3, justificar la propuesta didactica realizada. Por supuesto es un modelo
totalmente mejorable y sobre el que, seguramente, los docentes nos haran todas las sugerencias necesarias
cuando el proyecto se experimente en las aulas en el curso 2011-2012 y que seran bienvenidas:

BLOQUE:

DESTREZATRABAJADA:
Grado de dificultad

Objetivos propuestos i

Agrupacion 1

Descripeion de la actividad ]

Indicadores de evaluacian ]

Tiempo propueste |

Otras observaciones i

Figura 4. Modelo de ficha didactica.
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Toda esta informacién se completa con un rincon denominado Recursos, donde se propondra una seleccién
sitogréfica y bibliografica comentada basica que se ird completando, tal y como hemos dicho para otros

aspectos, con las sugerencias de los maestros que las consulten.

1.3. SECCION PARA LA FAMILIA

Ya se ha justificado, en capitulos anteriores, la importancia de la familia como pilar coeducativo y la manera
en que se hace visible ese apoyo en el desarrollo del nifio cuando este es favorable puesto que los alumnos,
cuyos padres han manifestado cierto interés por su educacién y mantienen algunos contactos con la escue-
la, son los que progresan con mayor facilidad y rapidez en el dominio de habilidades expresivas y comuni-
cativas, aun teniendo condicionamientos socioeconémicos y dificultades de integracién sociocultural e inclu-

so linglistica.

La forma de que este agente educativo esté presente en la pagina web disefiada es a través del Dietario y
el Banco de recursos, ademas de un enlace que le da acceso a las actividades que puede realizar el alumno

desde el centro escolar a través de este proyecto.

El Dietario aparece presentado como una relacién de siete propuestas de actividades por cada destreza y
para cada bloque tematico trabajado, con la intencidon de que se seleccione una de cada destreza para cada
dia de la semana (de ahi que haya siete propuestas por cada una). Cada bloque mantiene, en su formato, el

color de las fichas didacticas del bloque de contenidos. Mostramos un ejemplo de ello a continuacion:
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DIETARIO PARA BLOQUE: BUSCAMOS EN EL BARRIO

(primera semana)

DESTREZA HABLAR:
IDENTIFICAR ALGUNA SERIAL DE TRAFICO DEL BARRIO Y EXPLICAR SU
SIGNIFICADO

DESTREZA COMNVERSAR:
COLABORAR EM FAMILIA COM LOS PREPARATIVOS DE ALGUNA COMIDA O
CENA

DESTREZA ESCUCHAR:
ESCUCHAR RELATOS FAMILIARES

DESTREZA LEER:
HACER FOTOS A LOS LETREROS DE LOS NOMBRES DE LAS CALLES DEL BARRIO
Y LEERLOS EN FAMILIA RECORDANDO DOMDE SE SITUAN

DESTREZA ESCRIBIR:
ESCRIBIR EN CASA DOS PALABRAS NUEVAS QUE HAYAMOS APRENDIDO EN EL
COLE ¥ ENSEFARSELAS A LA FAMILIA

DESTREZA ESCUCHAR Y HABLAR: ;
IR A VER UNA PELICULA PREFERIDA AL CINE Y CONTARLA DESPUES

Figura 5. Dietario.

En el Banco de recursos la familia dispone de enlaces a los que puede acudir con sus hijos; algunos son gene-
rales y otros mas relacionados con cada bloque de contenidos, pero todos ellos sencillos de visitar.
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2. EJEMPLOS DE ACTIVIDADES DE LA PAGINA DE PRIMER CURSO DE
EDUCACION PRIMARIA

Con el objeto de ejemplificar el contenido que podra ver el visitante en el rincon destinado a primero, cree-
mos conveniente exponer una muestra de cada destreza. Al pinchar en el icono correspondiente, se acce-
derd a la actividad o a la ficha didactica.

a) Hablar. Del bloque Buscamos en Melilla presentamos cinco actividades correspondientes a las cinco fun-
ciones de Halliday de las que ya hemos hablado (funcién instrumental, reguladora, interactiva, personal e

imaginativa), con diferentes niveles de dificultad.
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c) Conversar. Para esta destreza mostramos una actividad del nivel Quiero saber mas correspondiente al
bloque Buscamos en el cuerpo.

d) Escribir. llustramos, a modo de ejemplo, esta competencia con una actividad de nivel estandar indicada
en el bloque Buscamos con los animales.

e) Leer. Para esta destreza proponemos, como muestra, una actividad del nivel Quiero saber mas alojada en
el bloque Buscamos en las profesiones.

N




o &= = &

Desarrollo de la competencia comunicativa linguistica en primer curso de Educacion Primaria

3. EL GRUPO DE TRABAJO DE PRIMER CURSO DE EDUCACION PRIMARIA

Siguiendo el criterio de establecer grupos de trabajos heterogéneos formados por profesionales de distin-
tos dmbitos educativos, el equipo del primer curso de Educacién Primaria estd compuesto por:

e Gema M.? Sanchez Iglesias, orientadora en el Equipo de Orientacion de Educacion Primaria y
Psicopedagdgica (EOEP-EAT).

* Maria José Molina Garcia, profesora del Departamento de Didactica de la Lengua y la Literatura en la
Facultad de Educacién y Humanidades de Melilla de la Universidad de Granada.

¢ Elvira Molina Fernandez, maestra especialista en Audicion y Lenguaje.

¢ Nawel Amakhtari Baba, maestra especialista en Lenguas Extranjeras.

¢ Natalia Vicente de San Nicolas, maestra especialista en Lenguas Extranjeras.

e Pedro José Oliva Jiménez, inspector en la Direccidon Provincial del Ministerio de Educacion de Melilla.

A estos profesionales hay que afadir, por supuesto, el Equipo Técnico comin a los tres grupos de trabajo ya
mencionados en el capitulo de explicacion general de la pagina web.
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Estas paginas que siguen constituyen una guia de uso de la parte del proyecto de Mejora de las compe-

tencias comunicativas en Melilla concebida para el Gltimo curso del primer ciclo de Educacién Primaria:
se describe la estructura del portal especifico, se muestran algunos ejemplos de actividades para este nivel
y en las diferentes destrezas trabajadas, y se presenta a los constituyentes del grupo de trabajo que hizo posi-
ble esta seccién de la web del proyecto.

1. ESTRUCTURA DE LA PAGINA WEB PARA SEGUNDO CURSO DE EDUCACION
PRIMARIA

La estructura de la web destinada al 2° curso es similar a la del resto de los cursos incluidos en este proyec-
to de trabajo. Se contemplan tres secciones vinculadas a los principales agentes educativos: los alumnos de
2° curso, sus maestros y sus familias. Veamos cada una de ellas.

1.1. SECCION PARA LOS ALUMNOS

En la entrada destinada al alumnado, esta estructura gira en torno a los bloques de contenidos que consi-
dera el area curricular de Conocimiento del medio para el primer ciclo (RD 1513/2006, de 7 de diciembre,
pp- 43063-43066). Para establecer la progresion de los mismos, el grupo de trabajo del 2° nivel estudié libros
de texto de diferentes editoriales destinados a estos alumnos: SM (Ortiz, 2010), Anaya (Pérez, Mars3a, Dias,
Ferri e Hidalgo del Cid, 2011) y Santillana (2011); no obstante, el docente puede comenzar por el bloque que
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estime mas conveniente o incluso trabajar de forma desordenada, pues todos ellos se han disefiado inde-
pendientemente. Los bloques de trabajo, pues, son los siete siguientes:

1. Mi cuerpo. En él se tratan las partes del cuerpo, su cuidado e higiene y las enfermedades. Formaria
parte del tercer bloque del curriculo del primer ciclo de Educacion Primaria de la LOE para el area de
Conocimiento del medio (La salud y el desarrollo personal).

2. Mi familia. Se incluyen en este bloque las relaciones familiares, las tareas domésticas, los sentimientos
personales y las normas de convivencia. En este caso, estos contenidos pertenecen al bloque cuarto
de la ley educativa para el area mencionada en el primer ciclo (Personas, culturas y organizacién social).

3. Animales y plantas. Es el bloque mas amplio al pretender abarcar a todos los seres vivos, exceptuan-
do a los humanos. Incluimos, por una parte, la clasificacion de los animales segin su reproduccién, ali-
mentacién y medio de vida, y por otra, las caracteristicas de las plantas. En ambas secciones hay acti-
vidades destinadas a desarrollar la conciencia de proteccién del medio ambiente. Este bloque corres-
ponde al segundo del curriculo del primer ciclo de Educaciéon Primaria de la LOE para el area de
Conocimiento del medio (La diversidad de los seres vivos).

4. La Tierra. Los temas que se trabajan aqui incluyen los movimientos terrestres, las estaciones del afo,
el dia y la noche, la atmésfera, el agua, los fenédmenos meteoroldgicos y el espacio. Incluiriamos este
bloque en el primero sefalado por la LOE (El entorno y su conservacion).

5. Mi ciudad. Este es un bloque que puede extenderse todo lo que se desee, visto que no solo integraria
las caracteristicas de una estructura urbana que los alumnos deben conocer para moverse por ella, sino
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también los oficios que encontramos en nuestra sociedad, la oferta comercial y la cultura del lugar,
prestando atencidn a las fiestas, los monumentos y a la gastronomia. Este bloque se corresponde con
parte del cuarto de la LOE para el area trabajada (Personas, culturas y organizacién social).

Nos comunicamos. A pesar de estar inmersos en una sociedad del conocimiento y de la informacion,
es interesante, y a la vez conveniente, que los alumnos recapaciten sobre las distintas formas de comu-
nicacion social presentes en nuestra vida, algunas muy diferentes a las que conocieron sus padres con
su misma edad, como son el correo electrénico o las redes sociales. Por otra parte, contemplamos tam-
bién con esta denominacidén de Nos comunicamos los diferentes medios de transporte, de bastante
relevancia social, sobre todo teniendo en cuenta que, dada su ubicacién y sus caracteristicas geopoli-
ticas, la ciudad de Melilla depende sobremanera de estos medios para poder salir adelante y propor-
cionar una buena calidad de vida a sus vecinos. A través de las actividades incluidas en esta seccion,
los alumnos podran trabajar unos medios de transporte bien conocidos por todos y otros que son mas
propios de la zona circundante a la ciudad, como es el carro tirado por una acémila o, incluso, el pro-
pio burro como cabalgadura, conjugandose asi en Melilla medios de transporte urbanos y rurales, a
pesar de la casi nula presencia de fincas rusticas en la propia villa. Los contenidos de este bloque del
Portal de 2°, pertenecerian a los bloques cuarto (Personas, culturas y organizacién social) y séptimo
(Objetos, maquinas y tecnologia) de la LOE.

Nos divertimos. Este es el bloque que habitualmente cierra el curso escolar pues, como indica su nom-
bre, estd enfocado al divertimento y al ocio que todos esperamos con las vacaciones estivales, de ahi

que su mascota sea un badista. Asimismo se incluyen actividades referidas a cualquier tipo de fiesta o
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entretenimiento. Estamos, pues, ante un bloque mixto que incluiriamos entre el tercero (La salud y el
desarrollo personal) y el cuarto (Personas, culturas y organizacion social) del area de Conocimiento del
medio segun la LOE.

Hemos de senalar que el hecho de recurrir a los bloques de contenido de Conocimiento del medio ha sido
por partir de una tematica ordenada por la ley educativa para todos los alumnos del mismo curso, devinien-
do un hilo conductor trabajado por estos alumnos. Ello no implica que la razén de las actividades del portal
sea Unicamente reforzar estos contenidos educativos, sino trabajar, al mismo tiempo y sobre todo, las dife-
rentes destrezas vinculadas a la competencia comunicativa sin perder de referencia las condiciones de éxito
que sefala para cada una de ellas el Proyecto Atlantida (Bazo et al., 2009), que toma como punto de parti-
da el Marco comun europeo de referencia para las lenguas (Consejo de Europa, 2002); de esta forma, hay
que considerar los bloques como un pretexto de trabajo no como un fin en si mismos, porque de lo que se
trata es de usar la lengua como instrumento para multitud de intenciones, en palabras de Austin (1962), para
«hacer cosas con palabras».

Con el propésito de que la web fuera méas atractiva para los alumnos, se seleccioné una mascota del curso,
Troll, simil de un malisimo castellano o duende troglodita, con una imagen poco agraciada pero con ese
encanto tan especial que tienen los monstruos y las figuras imaginarias para el publico infantil (Garcia Rivera
y Guerrero Rodriguez, 2001). Este personaje vive en una cueva por cuya entrada se accede a los diferentes
bloques de contenidos en forma de escalera para llegar al gran trofeo. Conforme se suben los escalones van
apareciendo estos bloques, cada uno de los cuales estd presentado por un amigo de Troll relacionado con
el contenido temético, entre otros destacamos al camaleén para el bloque de Animales y plantas —hemos de
sefalar que es un animal propio de la zona circundante a la ciudad-, un globo terrdqueo animado para el de
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la Tierra, la sirena fenicia® para el de Mi ciudad o la locomotora que representa al trenecito turistico de Melilla
y que, en nuestra web, estd asociada al bloque Nos comunicamos. Estos personajes inician cada bloque vy,
ademas, se integran en muchas actividades de la pagina.

jHola amigos/
Me 8amo Trold

{Quieres vigitar

Wi cueva?

Figura 1. La mascota de 2° curso de EP, Troll, y acceso a las actividades.

! Se ha tomado como uno de los simbolos de la ciudad de Melilla, es una recreacion de una estatuilla fenicia representativa de Russadir, una de las ciu-
dades mas antiguas del Mediterrdneo occidental sobre la que se levantd la Melilla actual, una imagen de esta sirena se halla en los Jardines del Agua.
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Respecto a las destrezas comunicativas que se trabajan en este portal, son cinco:

e Escuchar. Encontraremos actividades que pretenden desarrollar sobre todo la escucha activa, asi irén
encaminadas a realizar una escucha atencional para que el alumno participe y resuelva cualquier cues-
tién de un mensaje motivado, a la vez que dirigida, porque en todas las actividades de esta destreza se
pretende una finalidad concreta. También en algunos casos pretendemos una escucha apreciativa al
incluir textos cantados o rimados que, sin duda, seran del gusto del alumnado. Para una mayor infor-
macion sobre estos tipos de escucha pueden leerse los trabajos de Bickel (1982) y Beuchat (1989), cla-
sicos en esta destreza.

e Hablar. Con las actividades que desarrollan el habla, se hace especial incidencia en que el alumno tra-
baje la fluidez, correccidn, cohesién, coherencia y adecuacién de su discurso para, por ejemplo, ser
capaz de realizar una adecuada exposicion oral.

e Conversar. Distinguimos entre hablar y conversar porque en esta uUltima habilidad se pretende trabajar
la oralizacion desde la interaccidn, es decir, se considera la situacion comunicativa donde intervienen
interlocutores diversos, bien una pareja de alumnos, bien en pequefios grupos o, incluso, el gran grupo
clase, por lo que engloba aquellas estrategias que los interlocutores emplean para escuchar y hacerse
escuchar atendiendo siempre a las normas de la comunicacién oral.

® Leer. Las actividades que trabajan esta destreza incluyen las diferentes dimensiones de la lectura com-
prensiva, de esta forma se trabaja la literal con el reconocimiento de los hechos que aparecen en el
texto, la interpretativa al vincular las ideas leidas con los conocimientos previos y la critica cuando se

solicita del alumno una opinién sobre el tema leido.
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e Escribir. Esta macrohabilidad incluye la destreza productiva individual y su complemento interactivo, sin
distinguirlos expresamente en ninguna actividad.

Tal separacion de destrezas atiende a una justificacion artificial. Se ha hecho asi para que todas ellas tengan
su espacio especifico y, por tanto, su tiempo de dedicacién también concreto; es una forma de asegurarnos
de que todas seran trabajadas en el aula sin menosprecio de ninguna, al menos por parte de los disehado-
res de la pagina. No obstante, es importante sefhalar, aunque parezca obvio, que en una situacién comuni-
cativa real intervienen integradas varias destrezas (Cassany, Luna y Sanz, 2007): escribimos para hacer una
exposicion oral o en una conversacion aparecen regularmente periodos donde solo se escucha, habilidad
imprescindible para intervenir de forma coherente en dicha conversacion. Esto justifica que en muchas acti-
vidades, por no decir en todas, se usen de forma complementaria diferentes destrezas, aunque destaquen
unas sobre otras, lo cual viene recogido en la ficha didactica dirigida al docente de 2° curso.

Se habré podido observar que obviamos la competencia audiovisual al entender que, en tanto que se trata
del manejo de una pagina web plagada de imagenes y sonidos, esta destreza esta implicita en todas las acti-
vidades, méxime cuando hay muchas que incluyen consultar un diccionario virtual, jugar a un juego emple-
ando el teclado o consultar recursos también virtuales (audiocuentos, audiopoemas y videos).

Las actividades aparecen diferenciadas por niveles de dificultad con el fin de que todos los alumnos del aula
puedan acceder a las mas adecuadas para ellos. Las de dificultad media tienen la etiqueta Comenzamos, si estas
resultan faciles para el alumno, o ya han sido superadas, pueden pasar a las denominadas Quiero saber mas,
de mayor dificultad; para aquellos que no pueden seguir el ritmo normal de clase, presentamos las etiquetadas
como Pénmelo mas facil. Es conveniente destacar aqui que esta division de grados es orientativa pues depen-
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de no solo de cada alumno de 2°, sino de las caracteristicas del grupo clase, en un centro escolar concreto, las
del grado mas dificil pueden ser faciles para sus alumnos y, al contrario, aquellas sefaladas como de baja difi-
cultad, pueden parecer demasiado complejas a otro grupo clase. Por ello se sugiere que, en el primer caso, una
vez superadas las actividades del Ultimo grado de dificultad, se pase a las disefiadas para el 3* curso o, en el
caso contrario, cuando las de su nivel sean dificiles de realizar, puede acceder a las de 1°.

La exposicion de las actividades se ha hecho de diferentes formas, unas veces ha partido de una presenta-
cién de PowerPoint con un nimero muy reducido de diapositivas para que su visualizacion, a la vez que atrac-
tiva, fuera sencilla y fluida —algunas aparecen en el formato iSpring, una herramienta afadida de PowerPoint
para crear animaciones Flash a partir de las presentaciones—; otras veces, para permitir la escritura sobre las
mismas, se han realizado como documento de Word vinculado a una diapositiva de PowerPoint; en ocasio-
nes, si solo requeria la visualizacién del alumno y la lectura del texto, y cuando este incluia varias paginas, se
recurrié al formato del libro virtual.

El disefio de estas actividades ha pretendido ser siempre atractivo y adecuado a las capacidades cognitivas
que se les supone a nifios de 7 y 8 afos de edad que cursan el 2° curso de Educacién Primaria. En otras pala-
bras, las fuentes de letras empleadas son de facil lectura para ellos; se ha procurado que los colores del fondo
de las diapositivas o documentos, asi como los de los dibujos y letras, fueran también simpaticos y agrada-
bles de visualizar y, salvo en el caso de lecturas de textos mas amplios, se ha intentado simplificar el discur-
so escrito. No debemos olvidar que estamos ante unas actividades que no pretenden sobrecargar la labor
del docente, ya de por si ingente, ni la de los alumnos, sino que se concibieron como un apoyo e, incluso,
un lapso de desconexidn de la tarea habitual de aula, aunque se trabajen las destrezas que contempla el

curriculo oficial educativo.
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Es importante mencionar que, en algunas ocasiones, para realizar una actividad y comprender su inclusion
en una destreza concreta, hay que leer antes la ficha didactica, de otra forma puede parecer incompleta. No
obstante, los creadores de las mismas hemos intentado que este requisito sea minimo, pero, en el caso de
aquellas actividades de escucha, el texto que hay que leer ya por el docente, ya por el alumno que interactia
con el que hace la actividad, solo aparece en la ficha didactica, lo que hace imprescindible su lectura, e inclu-
so impresion, previa.

Igualmente, los recursos de las actividades también son muy variados. En ellas insertamos, ademas de tex-
tos e imagenes elaborados por los mismos miembros del grupo de trabajo de 2° curso, poesias, canciones,
audiopoemas, audiocuentos, videos, fotografias e iconografias que hemos encontrado en Internet, siempre
documentando la autoria de los materiales en la ficha didactica dirigida al docente o, incluso, en la misma
actividad.

Una vez que entramos en la seccion de 2° curso, visitamos la cueva del Troll y subimos los escalones que dan
acceso a cada bloque tematico —la denominacién de cada uno aparece sobre la imagen al pasar el cursor por
cada escaldn-, la secuencia de entrada en una actividad concreta seria la siguiente:

Bloque tematico Destreza Grado de dificultad Actividad

Figura 2. Secuencia de acceso a las actividades para el 2° curso de E.P.
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Avanza escalon a escalon
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Figura 3. Acceso a los bloques tematicos a través de cada escalén en la cueva de Troll.
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Otros elementos que aparecen en la seccion destinada a los alumnos son los diccionarios virtuales y los ban-
cos de recursos.

A los diccionarios online se accede por un icono situado en la parte inferior central de la pagina y se pue-
den consultar desde cualquier bloque de contenidos. El primero es un diccionario de imagenes, el
Diccionario Basico Escolar 3.0, editado por el Centro de Linguistica Aplicada de Santiago de Cuba (2005-
2009), que permite ver la imagen y también leer el significado de la palabra. El acceso a esta puede ser
mediante una busqueda de la voz concreta o bien a través de un abecedario situado en la parte superior que

despliega todos los términos iniciados por esa letra.

El segundo diccionario es de la editorial SM, Clave, y se consulta mediante un cuadro superior de busqueda
dando las opciones de hacerlo por palabra completa, por inicio o terminacién de la palabra, o por segmen-

tos de letras que contenga ese término.

Cada bloque tiene acceso a un banco de recursos especifico mediante la entrada Busco en Internet, situa-
da en la esquina superior derecha de la pagina. Se trata de una serie de webs donde docente y alumnos pue-
den obtener informacién sobre lo que estén trabajando en el momento; dependiendo del bloque de conte-
nidos, pueden ser mas o menos numerosas pues hay temas de los que los recursos encontrados van dirigi-

dos a nifos mayores y los alumnos de 2° tendrian dificultades para usarlos.

Asimismo, todos los bloques tematicos incluyen en su portada principal una encuesta de satisfaccion para
el alumnado sobre las secciones de la web destinadas a él. Se trata de un documento muy sencillo donde

nos informaran sobre el grado de aceptacion de las actividades: decidiran aquellas que mas y que menos han
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gustado y, lo mas importante, nos ofreceran una justificacion de su respuesta, lo que nos permitird mejorar
el recurso.

1.2. SECCION PARA LOS DOCENTES

El docente, desde su seccidn, tiene acceso a todas las actividades y recursos dirigidos al alumnado con el fin
de que conozca previamente la actividad y pueda supervisarla de forma facil. No obstante, hay cuatro ele-
mentos exclusivos para él: la ficha didactica, los bancos de recursos distribuidos por bloques tematicos, unas
breves orientaciones globales sobre las actividades y, ademas, una encuesta de satisfaccion sobre la web de
este nivel.

La ficha didactica es un complemento a cada actividad, es cierto que los docentes llegamos a sentir cierto
hastio de estos documentos, pues la experiencia nos sefala en todo momento las pretensiones e intencio-
nes que nos mueven a seleccionar una actividad para nuestros alumnos, pero se hacen imprescindibles en un
portal de caracter eminentemente didactico. En el apartado de los alumnos, al tratar las actividades ya men-
cionamos la conveniencia de leer esta ficha antes de iniciar el trabajo con ellos, pues facilitan la comprension

de la misma, ademas de aportar textos o soluciones para la actividad.

La estructura de la ficha es similar a las empleadas por todos los docentes. La encabeza el titulo del bloque
tematico al que pertenece la actividad, seguido por el nombre de la misma. A continuacién aparece el grado
de dificultad, que puede ser alto, medio o bajo, segun sean actividades Quiero saber mas, Comenzamos y
Pénmelo mas facil, respectivamente. De forma muy escueta se sefialan los objetivos pretendidos, los partici-
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pantes en la actividad —las hay individuales, por parejas, en pequefnos grupos y en gran grupo-y la descripcion
de la misma, incluimos aqui la autoria de los recursos empleados en el disefio. A esta descripcion le siguen los
indicadores de evaluacion, el tiempo que proponemos para la actividad y otras observaciones donde afiadimos
informacién complementaria para la ejecucién de la misma o sobre otras habilidades que también se trabajan,
ademas de la principal, que aparecera entre los objetivos propuestos. Cada ficha va en un color dependiendo
del bloque trabajado, este color coincide con el calendario de trabajo de ese mismo tema en el Dietario para
la familia. La tabla siguiente proporciona un modelo de ficha del bloque Nos divertimos:

BLOQUE: NOS DIVERTIMOS

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD

Grado de dificultad

Objetivos propuestos

Participantes

Indicadores de evaluacion

|
|
Descripcion de la actividad |
|
|

Tiempo propuesto

Otras observaciones I

Tabla 1. Modelo de ficha didactica.
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Para facilitar la labor del docente, en cada bloque de contenidos se ha incluido un documento con un banco
de recursos virtuales, sobre todo, o impresos. Indudablemente no estan todas las web que quisiéramos, sino
una muestra de ellas, dado el amplio abanico que nos ofrece Internet. La seleccidn de las mismas no ha sido
tarea facil pues debiamos asegurarnos de que eran adecuadas para el nivel de 2° de Primaria, de esta forma,
hay bloques de contenidos donde hemos tenido dificultades para ofrecer un buen nimero de ellas pues esta-
ban destinadas a alumnos del Gltimo ciclo de Primaria o de Secundaria.

Entre estos portales encontraremos tanto paginas de consultas como de juegos donde se trabajen los temas
propuestos.

Las orientaciones para las actividades es un breve documento por el que debe empezar el docente al entrar
en nuestra seccidn de 2° curso. No es mas que una explicacion de los niveles de dificultad en los que se divi-
den las actividades y su justificacion.

La encuesta de satisfaccion sobre la web de este nivel nos permitira, a los autores de la pagina, ver la utili-
dad y la facilidad de uso segin como lo aprecien los docentes que trabajen con ella. Siempre en prevision
de una mejora continua del proyecto y, en consecuencia, de sus resultados académicos, es necesario cono-
cer las destrezas comunicativas mas visitadas, las dificultades para la puesta en practica o para la ejecucion
de las actividades del portal que se hayan detectado y si el profesorado considera que con ellas se puede
conseguir el objetivo principal de esta web: la mejora de las competencias comunicativas.
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1.3. SECCION PARA LA FAMILIA

En nuestro deseo de incluir a la familia en el desarrollo de las competencias comunicativas de los alumnos
de 2° curso de Primaria, hemos elaborado una serie de documentos con el propdsito de hacerles mas facil
la ardua tarea de educar a sus hijos, de establecer relaciones sélidas entre el nicleo social que representa y
la escuela, a la vez de que el alumno sea consciente de la importancia de este vinculo entre ambas partes.

Le hemos ofrecido protagonismo a la familia con tres subsecciones: un banco de recursos, un dietario fami-
liar y el acceso a todas las actividades que puede hacer su hijo/a.

El banco de recursos contempla numerosas paginas web que la familia puede visitar acompanada de sus
hijos. Pueden jugar con ellos, oir poemas y audiocuentos, ver videos o conocer lugares virtuales que posibi-
litan el uso de las diferentes competencia comunicativas, algunos de estos sitios pertenecen a la ciudad de
Melilla, con lo que se hace posible la visita real una vez hecha la virtual o a la inversa, dejar esta en dltimo
lugar para asi repasar lo visto, es el caso de la pagina de la Granja Escuela Gloria Fuertes de Melilla,
http://granjagloriafuertes.serglobin.es/index.html, propuesta para el tema de los Animales y plantas.

El Dietario para la familia es un calendario que transcurre desde el mes de octubre hasta finales de junio,
donde se proponen semanalmente (de lunes a viernes) actividades de todas las destrezas que se trabajan en
la web de 2°, separadas por ocho bloques tematicos que contempla la pagina, ya que en el caso de la fami-
lia se ha mantenido la subdivisién de los bloques Nos comunicamos y Medios de transporte, que se presen-
tan unidos en la seccién de los alumnos. El periodo dedicado a cada bloque se caracteriza por un mismo

color, que coincide con el de la ficha didactica del docente.
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Sus actividades van dirigidas a cualquiera de los progenitores y constituyen una invitacién a comunicarse con
su hijo/a empleando una destreza concreta, a veces se prevé la participacion de toda la familia. Un ejemplo
de este dietario para el curso 2011/12 seria:

LOS ANIMALES

ENERO
Escuchames: Cuenta a tu hijo/a algo que fe haya sucedido con un
9 animal,

lunes
(AR ERERERRRERRERRRRAI]

o Conversamos: Si tienes una mascota en casa comentad entre todos
10 E cémo hay que cuidarla,
marfes 2
IIIIIIIIIIIIIIII-
= Leemos: Coge un producto envasado de origen animal y que lea los
1 o ingredientes que tiene,
miércoles =

- Escribimes: Tu hijo/a hard una lista de las pragramas de la tele
12 - chnde aparecen animales como protagonistas.
ueves =
SEEEEEEREEEREEEY = = : ; ; ;

- Hablamos: Preglntale qué dibujos de animales de la tele prefiere y
13 = porqué
viernes -

Tabla 2. Fragmento del Dietario para la familia.
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Para ver el documento completo pulse sobre la siguiente imagen.

DIETARIO
para la familia

Trabajamos juntos las competencias comunicativas

2.° Curso de Ed. Primaria

Figura 4. Portada del Dietario para la familia.
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2. EJEMPLOS DE ACTIVIDADES DE LA PAGINA DE SEGUNDO CURSO DE
EDUCACION PRIMARIA

Para ilustrar lo leido en paginas anteriores, incluimos diversos ejemplos de actividades y fichas didacticas de
cada destreza contemplada en la web dirigida a 2°, haciendo clic en los iconos se accederd a ambos ele-
mentos.

1. Escuchar. Del bloque Mi ciudad presentamos las actividades Andamos por el barrio dirigida al nivel
Pénmelo mas facil y ;Qué hay en el mercado? del grado Comenzamos.

Andamos por el barrio

;Qué hay en el mercado?
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2. Hablar. Para mostrar dos ejemplos de esta destreza tenemos las actividades El turista quiere saber, del
nivel Quiero saber mas y dentro del bloque Mi ciudad. O Clases de animales del bloque de Animales
y Plantas, del mismo nivel alto, Quiero saber mas.

El turista quiere saber

Clases de animales

3. Conversar. Trabajaremos la competencia conversacional con las actividades ;Qué pasaria si...? nivel
Quiero saber mas del bloque de La Tierra o jViva la fiesta! del bloque de Mi Ciudad, para el nivel

Pénmelo mas facil.
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;Qué pasaria si...?

jViva la fiesta!

4. Leer. El alumno de 2° puede practicar la lectura con La historia de mi ciudad, nivel Quiero saber mas,

del bloque Mi ciudad; o con La digestién, del mismo nivel del bloque Mi cuerpo.

La historia de mi ciudad
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La digestion

Esopnagus

5. Escribir. Si pretendemos que los alumnos de 2° escriban, podemos emplear la actividad El Ratén Pérez,
del nivel Comenzamos, del bloque Mi cuerpo. Otro ejemplo seria la de ;Ddénde estamos? nivel
Pénmelo mas facil, bloque de Mi ciudad.

El raton Pérez

¢Dénde estamos?




o &= = &

Desarrollo de la competencia comunicativa linglistica en segundo curso de Educacion Primaria

3. EL GRUPO DE TRABAJO DE SEGUNDO CURSO DE EDUCACION PRIMARIA

Han hecho posible esta web destinada al 2° curso de Primaria las siguientes personas:

¢ Nadia Abdeslam Aisa (maestra especialista en Audicién y Lenguaje).

e Antonio Guevara Martinez (inspector de Educaciéon y profesor de Pedagogia de la Facultad de
Educacion y Humanidades de la Universidad de Granada en el Campus de Melilla).

e Ramiro Fco. Gutiérrez Guzman (maestro especialista en Audicidon y Lenguaje y en Pedagogia
Terapéutica).

¢ Inmaculada Ortell Rodriguez (maestra de Educacién Infantil y asesora del Centro de Profesores y
Recursos, CPR, de Melilla).

¢ Gema Requena Roman (psicéloga y miembro del Equipo de Orientacién para Educacién Primaria).

¢ Irene Valverde Martin (maestra de Educacion Primaria y asesora de la Unidad de Programas Educativos,
UPE, de la Direccién Provincial del Ministerio de Educacién en Melilla).

® Ana M.? Rico Martin (coordra.) (profesora de Didéactica de la Lengua y la Literatura de la Facultad de

Educaciéon y Humanidades de la Universidad de Granada en el Campus de Melilla).

Este grupo ha dedicado mucho tiempo y esfuerzo en el disefio de la pagina y en la elaboracion de las acti-
vidades para el nivel de 2°, sobre todo considerando que ninguno de sus miembros tiene formacién informa-
tica mas allé de la adquirida de forma autodidacta. La mayor parte de las horas empleadas para ello han sido
de su tiempo libre, pues en ninglin momento se han solapado con horas de dedicacién exclusiva a su labor

profesional, salvo algunas fuera de horario escolar dedicado a los alumnos correspondientes.
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Desde estas lineas queremos mostrar nuestro agradecimiento a la maestra Amalia Jiménez, quien amable-
mente se ha prestado a realizar los dibujos que representaban a los diferentes amigos de Troll. Asimismo,
reconocemos las innumerables horas que los expertos en Informatica han dedicado a la elaboracién de la
pagina general y, en concreto, a la destinada al 2° curso, Miguel Asensio Carot (asesor del Centro de
Profesores y Recursos de Melilla) y Juan Jesus Abellan Vivancos (del convenio firmado por el Ministerio de
Educacién y la Ciudad Auténoma de Melilla).
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1. FUNDAMENTACION TEORICA

1.1. LAS COMPETENCIAS O DESTREZAS COMUNCIATIVAS LINGUISTICAS

Tomando como base el Marco comun europeo de referencia para el aprendizaje, la ensefanza y la eva-
luacién de las lenguas (Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, 2002), elaborado por el Consejo de
Europa y el Proyecto Atlantida (Luengo y Bazo, 2009), se identifican las siguientes destrezas de comunica-

cion lingtiistica:

— Productiva hablar.

— Productiva escribir.

— Receptiva escuchar.

— Receptiva leer.

- Receptiva audiovisual.
— Interactiva conversar.

— Interactiva escribir.

El Proyecto Atlantida, a su vez, establece dentro de cada competencia diferentes subcompetencias y estra-
tegias de ensefanza-aprendizaje. En la tabla 1 se identifican las mismas, asi como las estrategias de ensefan-
za-aprendizaje recomendadas para el segundo ciclo de Educacién Primaria, dentro del cual se contextuali-
zan las actividades que mas adelante se describiran destinadas al alumnado, profesorado y familia de tercer

curso de Educacion Primaria.
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DESTREZA

PRODUCTIVA
HABLAR

SUBCOMPETENCIAS

1. Expresarse libremente con la correccién propia de
su propio nivel explicando elementos de su vida
cotidiana, expresando sentimientos, estados de
animo, gustos, planes, rutinas...

2. Ser capaz de organizar y estructurar exposiciones
breves para toda la clase sobre algin tema alejado de
su experiencia cotidiana.

3. Saber utilizar diferentes géneros discursivos
(familiares y académicos).

4. Realizar descripciones oralmente.

5.Formulary contestar preguntas.

6. Expresar opiniones.

7. Utilizar el lenguaje para cooperar con los
companeros y las companeras, y coordinar trabajo en
equipo.

8. Reflexionar sobre hechos comunicativos que
ocurren en el aula.

9. Memorizar y/o decir en voz alta palabras, oraciones,
canciones, rimas, poemas, etc., ensayados
previamente.

10. Exponer oralmente un relato leido (de pelicula,
cuento, novela, texto cientifico, etc.)

11. Exponer temas de estudio consultando notas
tomadas durante el desarrollo de una exposicién oral.

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE (2° Y 3° CICLO EP)

Organizando dindmicas que faciliten la
presentacion de temas; la justificacion de
hipotesis propias; la argumentaciéon de
una perspectiva u opcion, etc. en relacion
con contenidos de areas linglisticas y no
linglisticas.

Guiando el andlisis del lenguaje utilizado
en distintas actuaciones sociales.

Dejando de lado la tendencia prescriptiva
en relacién con lo que es linglisticamente
correcto para dar prioridad al uso
adecuado del discurso de acuerdo al
contexto especifico de comunicaciéon en
que se produce (estableciendo relacion
entre el uso de lengua -pragmaética- y las
normas linglisticas).
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DESTREZA

PRODUCTIVA
ESCRIBIR

SUBCOMPETENCIAS

1. Escribir (o copiar) palabras, oraciones y/o textos
auténticos, recurriendo a las propias ideas de cémo se
escribe (proceso de apropiaciéon del sistema de
escritura convencional).

2. Escribir palabras y frases partiendo de un apoyo
visual y/o auditivo.

3. Escribir con distintos tipos de grafia.

4. Escribir palabras conocidas con la ortografia
correcta.

5. Construir textos a partir de modelos dados,
preguntas orientativas, esquemas, etc. Reflexionar
sobre ellos.

6. Construir textos libremente, relatando y/o
describiendo experiencias, opiniones y/o
sentimientos.

7. Escribir en diferentes géneros (expositivo, literario,
cientifico, noticia, carta, comentario critico, notas de
opinidn, etc.).

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE (2° Y 3° CICLO EP)

Dinamizando procesos de intertex-
tualidad en torno a los personajes y a la
narrativa de una obra (“un texto nos lleva
aotrotexto” y asi sucesivamente).

Organizando practicas donde se escriba
para aprender a recoger informacién de
distintas fuentes, relacionar la
informacién entre si, etc.

Organizando grupos interactivos que
potencien la colaboracién entre los y las
estudiantes que tienen distintos niveles
de desarrollo en uso del lenguaje escrito
(quienes han evolucionado en sus
habilidades para escribir apoyan a
quienes disponen de menos nivel de
concrecién o estan aprendiendo esta
lengua en situacién de inmigracion).
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DESTREZA

PRODUCTIVA
ESCRIBIR

SUBCOMPETENCIAS

8. Escribir textos con coherencia y cohesion.
Incrementar el uso de conectores variados en las
distintas practicas de escritura. Revisar textos escritos
mejorando su coherenciay cohesion.

9. ldentificar, en las propias producciones escritas,
contenidos de gramatica y ortografia aprendidos,
justificando en cada caso su uso.

10. Reconocer vy utilizar los signos de puntuacién y
otras convenciones del lenguaje escrito.

11. Resumir textos de estudio, tomando nota de una
exposicién oral o texto e informando por escrito
acerca de lo estudiado. Agrupar, integrar, clasificar,
jerarquizary ordenar las notas tomadas.

12. Preparar y desarrollar exposiciones, entrevistas,
debates, etc. con el objeto de profundizar en el
estudio de diversos contenidos curriculares.

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE (2°Y 3° CICLO EP)

Propiciando que los nifios y las nifas
intercambien ideas en el contexto del
grupo interactivo acerca de las
caracteristicas que definen un
determinado género discursivo.

Mediando para que, de forma individual,
produzcan textos que atiendan a esas
caracteristicas habiendo acordado en el
grupo los temas que les interesa abordar.

Organizando préacticas de escritura que
permitan ensamblar contenidos de
gramatica: “;Qué normas lingtisticas has
utilizado en este texto? ;Para qué?”.

Variando en la seleccidn de los aspectos
linglisticos (normas) que se pretenden
mejorar en los textos escritos por el
alumnado. Evitando que la ortografia se
reitere mas, como objeto de la mejora,
que los aspectos relacionados con la
coherenciay la cohesion.
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ESTRATEGIAS DE ENSENANZA-

o fEmEe SEECOMEENSTS APRENDIZAJE (2° Y 3° CICLO EP)
PRODUCTIVA Evaluando el desarrollo de la destreza de
ESCRIBIR la escritura en el alumnado considerando
sus logros evolutivos en primeras o
siguientes versiones textuales.
Guiando la mejora de los textos a través
de un proceso de relaciones entre las
normas (linguistica) y los usos
comunicativos del lenguaje (pragmatica).
Acompafando al alumnado con
intervenciones estratégicas que, por su
ajuste a las necesidades de cada alumno o
alumna, faciliten la mejora de ciertos
aspectos linglisticos comunicativos en los
textos escritos (respeto a la zona de
desarrollo préoximo ZPD de cada uno).
RECEPTIVA 1. Escuchar y seguir la linea argumental de la narracién
ESCUCHAR de un texto literario (cuentos, poesias, fabulas),
explicacién de un tema, relato de un acontecimiento,
etc., con las ayudas necesarias.
2. Captar el sentido global de exposiciones orales
(didlogos, relatos) emitidas por medios audiovisuales
(radio, CD, DVD...) y pronunciadas con claridad y
lentitud.
3. Extraer informacién especifica de exposiciones
orales emitidas por medios audiovisuales.
4. Escribir lo esencial de lo que escucha (tomar
apuntes), al mismo tiempo que presta atencién a cémo
continua la exposicion oral.
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DESTREZA

RECEPTIVA
ESCUCHAR

SUBCOMPETENCIAS

5. Organizar lo que escucha en esquemas o diagramas
y otros signos que complementen el texto.

6. Entender instrucciones y secuencias de
instrucciones dadas por el profesorado.

7. Escuchar con atencién la lectura explicativa que
hacen los demas (compafieros y companeras de aula),
asi como sus comentarios y opiniones.

8. Escuchar y realizar tareas del tipo: relacionar,
secuenciar, contrastar con la informacion visual, etc.
(principalmente, en lengua extranjera).

9. Escuchar y entender una cancidon previamente
trabajada en clase

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE (2°Y 3° CICLO EP)

Organizando actuaciones pedagdgicas
que generen la necesidad de escuchar
informaciones con datos explicativo-
argumentales que aportan los demas
integrantes del grupo (adultos vy
alumnado).

Potenciando contextos de aprendizaje
cooperativo en los que se genere la
necesidad de escuchar la presentacion de
las respectivas producciones y, como
consecuencia, se analicen sus potenciales
mejoras hasta llegar, en proceso, a sus
versiones finales

RECEPTIVA
LEER

1. Leer y entender palabras, frases y/o textos cortos
con osinayuda visual.

2. Captar el sentido global de un texto corto,
utilizando diferentes estrategias (adivinando el
significado de palabras desconocidas, centrandose en
las frases fundamentales pararealizar la tarea, etc.).

3. Leer de forma auténoma y extraer informacion
especifica de un texto (noticias, instrucciones,
explicaciones, etc.).

Organizando comunidades de lectores
que ofrezcan la posibilidad de leer
géneros discursivos con los que el
alumnado no ha interactuado
anteriormente, asi como, volver a otros
conocidos para leer textos mas complejos
0 menos candnicos.

Planificando actuaciones pedagdgicas
que incluyan la perspectiva del
docente/adulto como lector.
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DESTREZA

RECEPTIVA
LEER

SUBCOMPETENCIAS

4. Captar la estructura interna del texto y su
organizacién a través de diferentes textos
discontinuos (organigrama, mapa conceptual,
funciones de cada parrafo, etc.).

5. Leer historietas o cémics por placer.

6. Leer libros por placer (que tengan un nivel
lingliistico ligeramente superior al de cada alumno/a).
7. Leer textos en voz alta (con audiencia) utilizando la
entonacién adecuada en el marco de un contexto
comunicativo especifico.

8. Encontrar significados en los textos a través de
procesos compartidos.

9. Comentar con los demas el contenido de textos
leidos por uno/a mismo/a y por otros/as. Argumentar
surecomendacion a otros lectores y lectoras.

10. Leer en diccionarios, enciclopedias, atlas,
periddicos, revistas, etc. Para identificar la informacion
que resulte necesaria en determinadas contextos
comunicativos.

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE (2°Y 3° CICLO EP)

Dinamizando talleres y encuentros, asi
como, redes de comunicacién que
posibiliten un acercamiento activo a la
lectura de distintos textos de diferentes
géneros.

Proponiendo el analisis de la historia que
presentan los cuentos tradicionales y las
distintas maneras de relatarlo a través de
sus distintas versiones.

Poniendo en accién practicas de lectura
que respondan a determinados
propdsitos sociales y que, en
consecuencia, requieran distintas
maneras de leer.

Generando contextos que favorezcan en
el alumnado el desarrollo de estrategias
cognitivas Utiles para abordar, con éxito
creciente, los textos considerados
"dificiles”.

Organizando procesos de reflexion
gramatical en torno a los textos leidos
atendiendo, en cada caso, a las
intenciones del autor, las funciones
textuales, el contexto de produccién, etc.
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DESTREZA

RECEPTIVA
AUDIOVISUAL

SUBCOMPETENCIAS

1. Comprender la idea principal de videos en lengua
que ha sido practicada (...) con anterioridad y
adaptada a su nivel. Extraer informacion especifica de
dichos videos.

2. Identificar elementos y frases esenciales a través de
la visualizacién repetida de un documento audiovisual.
3. Familiarizarse con los diferentes formatos utilizados
para la presentacién de documentos audiovisuales
(noticias, documentales, series, cuentos, peliculas,
etc.).

4. Distinguir el tema principal de las noticias de la TV
con el apoyo visual que complementa el discurso.

5. Leer, escribir y jugar con palabras a través de juegos
de ordenadory procesador de textos.

6. Leer y extraer informacioén a partir de textos en
internet.

7. Guardar un texto en la memoria del ordenador y
volver sobre él para hacer nuevas mejoras.

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE (2° Y 3° CICLO EP)

Propiciando procesos de investigacion en
las aulas centrados en las caracteristicas
de los géneros textuales en los que
imagen y texto se asocian para generar un
significado al que cada uno le da su propio
sentido.

Coordinando contextos comunicativos en
los que las apreciaciones, los
comentarios, las perspectivas, etc. que se
expresen estén atravesados por la
diversidad del alumnado (pensamiento
critico).

Generando procesos de aproximacion a
los distintos contenidos curriculares
integrando las posibilidades que aportan
los distintos medios audiovisuales.
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ESTRATEGIAS DE ENSENANZA-

DESTREZA SUBCOMPETENCIAS APRENDIZAJE (2° Y 3° CICLO EP)
RECEPTIVA 8. Utilizar posibilidades comunicativas del entorno | Potenciando la comunidad de lectores,
AUDIOVISUAL internet para la cooperacion y el trabajo en equipo | escritores y hablantes con el apoyo que

(wiki, blogs, messenger, forums, disefio web, etc.). brindan los medios electrénicos e

9. Descubrir cémo el texto y laimagen se entrelazanen | informaticos.
determinados géneros discursivos (historietas, comic,
publicidad, etc.) para generar significados.

10. Intercambiar ideas y datos que permitan
aproximarse a la credibilidad de la informacion
obtenida por diferentes medios y en diversas fuentes
(periodisticas, televisivas, Internet, etc.).

11. Reflexionar sobre los recursos publicitarios y sobre
los efectos que se pretende provocar en los
destinatarios.

12. Participar en exposiciones y otras actividades
audiovisuales organizadas en la comunidad educativa.

INTERACTIVA 1. Comunicar e intercambiar informacién | Organizando momentos de conversacién
CONVERSAR interactuando con el maestro o la maestra o sus | entreigualesy/o con adultos, guiados por
companerosy companeras. distintos motivos, en el contexto del aula,

2. Entendery formular preguntas e instrucciones (daro | |a bibliotecay otros ambitos de encuentro
recibir una orden, pedir o dar algo, realizar una | (en pequefio y en gran grupo, entre
consulta...)y reaccionar linglisticamente ante ellas.

3. Interactuar en un juego utilizando el lenguaje como
elemento de mediacion.

4. Cooperar con compaferos y companeras (trabajo
en parejas o equipo), utilizando el lenguaje como
elemento de mediacién.

distintas aulas y/o entre instituciones
educativas, culturales, sociales, ...).
Organizando practicas de conversacion
centradas, entre otras cuestiones, en el
comentario de los textos leidos:
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DESTREZA

SUBCOMPETENCIAS

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA-

INTERACTIVA
CONVERSAR

5. Conversar habitualmente en ambitos familiares,
escolares, de tiempo libre, etc. Atender lo que dicen
los deméas durante la conversacién. Comunicar,
intercambiar y comprobar informaciéon sobre
actividades y gestiones habituales de la vida cotidiana
y sobre actividades del pasado.

6. |dentificar el tema de una conversacion, saber
expresar e intercambiar opiniones sobre cuestiones
inmediatas, realizar sugerencias y responder a ellas,
tanto en contextos formales como informales.

7. Seguir el hilo de la conversacién durante periodos
cadavez mas largos.

8. Comentar literatura, textos cientificos o textos
periodisticos en dmbito escolar (entre iguales y con
adultos familiares y docentes).

9. Recomendar un texto que se ha
fundamentando la opinién con argumentos.
10. Dialogar a través de medios interactivos
audiovisuales y virtuales con alumnos y alumnas de
otros centros sobre temas que se adecuen a sus
intereses.

leido,

APRENDIZAJE (2° Y 3° CICLO EP)

a) Textos literarios (entre adultos vy
alumnado del mismo curso y/o de
distintos cursos) con intenciones de
recrearse, imaginar, etc. Por ejemplo:
Generando momentos interactivos (taller,
tertulia literaria, etc.) dedicados a
compartir textos de tradicion oral (chistes,
trabalenguas, canciones, retahilas,
refranes, leyendas, mitos, etc.).
Dinamizando el comentario y la
recomendacién en dmbito literario.

b) Textos no literarios con la intencion de
describir, explicar, argumentar, etc. en
distintos contextos curriculares. Por
ejemplo: Conversando sobre los datos
que aporta un texto discontinuo
(esquema, mapa conceptual, etc.) de
caracter explicativo-argumentativo
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DESTREZA

SUBCOMPETENCIAS

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA-

APRENDIZAJE (2° Y 3° CICLO EP)

INTERACTIVA
ESCRIBIR

1. Transmitir a través de la escritura de textos concisos
(cartas, notas, correos electrénicos, mensajes)
informacién e ideas relacionadas con su entorno
académicoy personal.

2. Escribir cartas siguiendo modelos dados.

3. Escribir textos de diferentes géneros tomando en
cuenta al destinatario o a los destinatarios (reales o
imaginados) planificando el texto, elaborando la
primera version y las revisiones sucesivas hasta llegar a
la versiéon final, con arreglo a intenciones
comunicativas especificas.

4. Escribir libremente textos auténticos, dando
informacién sobre si mismo o sobre experiencias
vividas, o con otras intenciones comunicativas.

5. Reescribir textos leidos y comentados (“escribir el
texto con las propias palabras”).

6. Revisar aspectos relacionados con la coherenciay la
cohesioén textual de lo que se ha escrito. Consultar con
otras personas (entre iguales, con personas adultas),
leerles lo escrito o pedirles que lean lo que han escrito.
7. Recabar, retener, jerarquizar, organizar y comunicar
informaciones en contexto de estudio, con la ayuda de
una persona adulta (“escribir para aprender”).

8. Producir textos criticos en relacidon con una obra
literaria determinada (recomendar por escrito un texto
leido).

Propiciar contextos donde se puedan
realizar informes sobre experiencias;
elaborar biografias de personalidades;
hacer la crénica de un acontecimiento;
elaborar un articulo; preparar y realizar
exposiciones o debates sobre temas cuyo
estudio se esta profundizando; etc.

Organizando procesos de escritura
interactiva en relacion con el abordaje de
los contenidos propios de las areas
curriculares no linguisticas.

Desarrollando procesos de escritura de
textos en los que se establezcan
relaciones entre los aspectos lingUisticos
(las normas del lenguaje) y los
pragmaticos (el uso social del lenguaje).

Tabla 1. Destrezas de comunicacién linguistica, subcompetencias que forman parte de cada una de ellas y estrategias de ensefianza-aprendi-
zaje a poner en practica en el periodo de consolidacion: 20 y 39 ciclo de Educacién Primaria (tomado de Luengo y Bazo, 2009).
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Desde el presente proyecto de intervencién se ha determinado que las siete destrezas comunicativas lingis-
ticas que se acaban de detallar pueden integrarse dentro de la tradicional clasificacion del lenguaje de la que
parten multiples autores (Abril, 2003; Belinchén, Riviére e Igoa, 1998; Harris y Colheart, 1986; Rosenzweig y
Leiman, 1996; Serdn y Aguilar, 1992), esto es:

Comprensién oral.

Expresion oral.

Comprensidn escrita.

Expresidén escrita.

De este modo, la estructura de la que partimos para disefar las actividades es la siguiente:

< COMPRENSION ORAL
¢ Destreza receptiva escuchar.
e Destreza receptiva audiovisual.

< EXPRESION ORAL
e Destreza productiva hablar.
e Destreza interactiva conversar.

< COMPRENSION ESCRITA

e Destreza receptiva leer.

e Destreza receptiva audiovisual.
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< EXPRESION ESCRITA
e Destreza productiva escribir.
e Destreza interactiva escribir.

Por dltimo, ademéas de las recomendaciones generales y especificas establecidas por el Proyecto Atlantida
(Luengo y Bazo, 2009), para desarrollar las diferentes destrezas comunicativas lingiisticas hemos tenido en
cuenta las pautas de intervencién y mejora para el desarrollo y aprendizaje del lenguaje en situaciones edu-

cativas establecidas por Valmaseda (2005), las cuales se sintetizan a continuacién:

v Adaptarse siempre a los nifos, tanto a sus conocimientos y experiencias como a sus habilidades comu-

nicativas y linguisticas.

v Partir de los intereses, experiencias y competencias del nifo, de este modo se podra desarrollar un

aprendizaje significativo.

v/ Hacer comentarios acerca de la actividad o del tépico que se trate, facilitando la interaccién con los
ninos.
v Evitar corregir o hacer repetir constantemente al nifo sus producciones erréneas, dado que puede

incrementar su sensacion de fracaso e inhibir sus iniciativas comunicativas.

v Reforzar los éxitos, es decir, dar retroalimentacién a todo aquello que los alumnos son capaces de rea-

lizar correctamente, lo que mejoraré su autoestima y seguridad personal.
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v Animar el uso del lenguaje para distintas funciones, por ejemplo describir experiencias, expresar sen-
timientos, realizar juicios y predicciones, ofrecer informacién, etc.

v Utilizar todos los medios que faciliten la comprensiéon del mensaje y el buen establecimiento del feed-
back comunicativo (gestos, expresiones faciales, corporales, etc.).

v Emplear todo tipo de representaciones visuales que apoyen el tema del que se habla, como dibujos,
graficos, etc., empleando en la medida de lo posible juegos que faciliten el uso del lenguaje.

v No olvidar la importancia de que los contenidos sean significativos, lo que implica también que en la
seleccidn de las actividades y materiales a trabajar los nifos y los adultos partan de una actividad con-
junta.

v Establecer colaboraciones con la familia, facilitando que apoye y generalice el trabajo realizado con sus
hijos en la escuela, por lo que las estrategias de intervencion linglisticas se llevaran a cabo de forma
complementaria por distintos agentes educativos (maestros y padres) en situaciones diferentes (escue-
la'y hogar).

1.2. LoS CONTENIDOS DEL SEGUNDO CIcLO DE EDucAciON PRIMARIA: CONOCIMIENTO DEL MEDIO
NATURAL, SOCIAL Y CULTURAL

Las actividades que hemos disefiado para trabajar las siete competencias comunicativas linglisticas descri-
tas previamente se han dirigido al tercer curso de Educacién Primaria. Concretamente, se pretende desarro-
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llar dichas destrezas en un area concreta del curriculum de Educacién Primaria: Conocimiento del medio
natural, social y cultural. Tal y como se indica en la Orden ECI/2211/2007, de 12 de julio, por la que se esta-
blece el curriculo y se regula la ordenacién de la Educacion Primaria, el caracter global de este area permite
desarrollar la mayoria de las competencias basicas, delimitadas para la Educacién Primaria en el Real Decreto
1513/2006, de 7 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas de la Educacién Primaria:

e Competencia en comunicacion linglistica.

e Competencia matematica.

e Competencia en el conocimiento y la interaccién con el mundo fisico.
* Tratamiento de la informacidn y competencia digital.

e Competencia social y ciudadana.

e Competencia cultural y artistica.

e Competencia para aprender a aprender.

e Autonomia e iniciativa personal.

Segun la Orden ECI/2211/2007, los objetivos del area de Conocimiento del medio natural, social y cultural
son los siguientes:

1. ldentificar los principales elementos del entorno natural, social y cultural, analizando su organizacion, sus
caracteristicas e interacciones y progresando en el dominio de dmbitos espaciales cada vez mas complejos.
2. Comportarse de acuerdo con los habitos de salud y cuidado personal que se derivan del conoci-
miento del cuerpo humano, mostrando una actitud de aceptacién y respeto por las diferencias indi-

viduales (edad, sexo, caracteristicas fisicas, personalidad).
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3.

10.

Participar en actividades de grupo adoptando un comportamiento responsable, constructivo y soli-
dario, respetando los principios basicos del funcionamiento democratico.

Reconocer y apreciar la pertenencia a grupos sociales y culturales con caracteristicas propias, valo-
rando las diferencias con otros grupos y la necesidad del respeto a los Derechos Humanos.

Analizar algunas manifestaciones de la intervencién humana en el medio, valorandola criticamente y
adoptando un comportamiento en la vida cotidiana de defensa y recuperaciéon del equilibrio ecold-
gico y de conservacion del patrimonio cultural.

Reconocer en el medio natural, social y cultural, cambios y transformaciones relacionados con el paso
del tiempo, e indagar algunas relaciones de simultaneidad y sucesién para aplicar estos conocimien-
tos a la comprensidn de otros momentos histéricos.

Interpretar, expresar y representar hechos, conceptos y procesos del medio natural, social y cultural
mediante cédigos numéricos, graficos, cartograficos y otros.

Identificar, plantearse y resolver interrogantes y problemas relacionados con elementos significativos
del entorno, utilizando estrategias de busqueda y tratamiento de la informacién, formulacién de con-
jeturas, puesta a prueba de las mismas, exploracién de soluciones alternativas y reflexion sobre el pro-
pio proceso de aprendizaje.

Planificar y realizar proyectos, dispositivos y aparatos sencillos con una finalidad previamente esta-
blecida, utilizando el conocimiento de las propiedades elementales de algunos materiales, sustancias
y objetos.

Utilizar las tecnologias de la informacién y la comunicacién para obtener informacién y como instru-

mento para aprender y compartir conocimientos, valorando su contribucién a la mejora de las condi-

ciones de vida de todas las personas.
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Los contenidos que se trabajan en el segundo ciclo de Educacién Primaria, para alcanzar dichos objetivos,
son los siguientes (Orden ECI/2211/2007):

Bloque 1. El entorno y su conservacion.

e Orientacidn en el espacio: los puntos cardinales.

¢ Uso de planos del barrio o de la localidad.

® Movimientos de la Tierra y fases de la luna. Las estaciones del afo.

e Variables meteoroldgicas: temperatura, humedad, viento, precipitaciones. Uso de aparatos meteorolé-
gicos e iniciacion a los registros y representaciones graficas del tiempo atmosférico.

¢ |dentificacién y clasificacion elemental de rocas.

® Reconocimiento de diferentes tipos de suelo. Usos en funcién de sus propiedades y componentes.

e La atmdsfera. Actuaciones para evitar su contaminacion.

e El ciclo del agua. Explicaciéon de que el agua existe en diferentes estados y se puede cambiar de un
estado a otro mediante calentamiento o enfriamiento.

* Formas de relieve, accidentes geogréficos y paisajes.

e Descripcion e identificacién de algunos en el paisaje de la Tierra, como montafas, llanuras, rios o
desiertos, y su relacién con la utilizacion por las personas.

® Relaciones entre los elementos de los ecosistemas.

e Factores de deterioro y regeneracion.

¢ Observacion y descripcion de distintos tipos de paisaje: interaccion de naturaleza y seres humanos.

e Localizaciéon de las formas de relieve, accidentes y paisajes mas relevantes en el entorno proximo y en
Espana.

® Respeto, defensa y mejora del medio ambiente.
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Bloque 2. La diversidad de los seres vivos.

e Animales vertebrados (aves, mamiferos, reptiles, peces, anfibios) e invertebrados (aracnidos, insectos,
gusanos...). Caracteristicas basicas, reconocimiento y clasificacion.

¢ |dentificacidn y explicacion de los elementos basicos en el ciclo vital de los organismos; comparacion
de ciclos vitales de organismos conocidos.

® Plantas: hierbas, arbustos y arboles. Caracteristicas, reconocimiento y clasificacién. La importancia de
las plantas en la vida en el planeta.

¢ Constatacion de la existencia de multiples y diferentes formas de vida, como animales de vida corta o
larga, que no se desplazan, que viven en la oscuridad, con temperaturas extremas.

¢ La nutricion, relacidn y reproduccién de animales y plantas. Clasificacion de animales y plantas en rela-
cién con las funciones vitales.

e Interés por el estudio de seres vivos, con instrumentos apropiados y a través del uso de medios audio-
visuales y tecnolégicos.

¢ La agricultura. Estudio de algunos cultivos.

¢ La ganaderia. Estudio de la cria de algunas especies.

e Interés por la observacion y el estudio de todos los seres vivos.

e Comportamiento activo en la conservacion y el cuidado de plantas y animales.

¢ Planteamiento de posturas criticas frente a las intervenciones humanas en el medio.

Bloque 3. La salud y el desarrollo personal.

e Conocimiento de la morfologia externa del propio cuerpo. Los cambios en las diferentes etapas de la

vida.




Lucia Herrera Torres

* Los sentidos, descripcion de su papel e importancia de su cuidado habitual. La relacién con otros seres
humanos y con el mundo.

e |dentificacion y adopcién de habitos de higiene, de descanso y de alimentacién sana. El ejercicio fisico.
Dietas equilibradas. Prevencion y deteccion de riesgos para la salud.

e Actitud critica ante las practicas sociales que perjudican un desarrollo sano y obstaculizan el comporta-
miento responsable ante la salud.

e |dentificacion y descripcion de emociones y sentimientos.

* Planificacion de forma auténoma y creativa de actividades de ocio, individuales o colectivas.

Bloque 4. Personas, culturas y organizacién social.

e Estructuras familiares. Adquisicion de responsabilidades en la familia.

¢ Organizacion de la comunidad educativa y participacion en las actividades del centro.

e Diferentes formas de relaciéon de los miembros de una comunidad (amistad, vecindad o profesional).

¢ Las normas de convivencia y responsabilidad en su cumplimiento. Valoracién de la cooperacién y el dia-
logo como forma de evitar y resolver conflictos.

e Observacion, identificacion y descripcion de algunos rasgos demograficos y econdémicos de entornos
rurales y urbanos. Valoracién de la funciéon complementaria de los distintos trabajos.

¢ |dentificacién de las manifestaciones culturales populares que conviven en el entorno, reconocimiento
de su evolucion en el tiempo y valoracién como elementos de cohesidn social.

® Bienes y servicios para satisfacer las necesidades humanas. Andlisis del proceso seguido por algin pro-
ducto o servicio basico desde su origen hasta el consumidor.

e Responsabilidad en el cumplimiento de las normas como peatones y usuarios de transportes.
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e Las Administraciones como garantes de los servicios publicos. Valoracion de la importancia de la con-
tribucién ciudadana al funcionamiento de las instituciones.

¢ Obtencién de informacién a través de las tecnologias de la informacién y la comunicacién, valorando
su contenido.

¢ Anélisis de algunos mensajes publicitarios y desarrollo de actitudes de consumo responsable.

¢ La organizacion territorial del Estado espanol. Las ciudades y comunidades auténomas.

¢ Planificacion auténoma y creativa de actividades de ocio, colectivas y personales.

Bloque 5. Cambios en el tiempo.

¢ Iniciacion al manejo de las nociones de sucesion, ordenacién y simultaneidad a través del analisis de
hechos.

e Utilizacién de unidades de medida temporal (década, siglo).

e Uso de técnicas de registro y representacién del pasado familiar y préximo y su relacién con aconteci-
mientos historicos.

e Evolucion de algln aspecto basico de la vida cotidiana del pasado reciente como vivienda, transporte,
herramientas o maquinas.

e Aproximacion a sociedades de algunas épocas histéricas a partir del conocimiento de aspectos de la
vida cotidiana.

® Evolucion en un tiempo largo de algin aspecto de la vida cotidiana; relacién con algunos hechos histo-
ricos relevantes.

® Reconocimiento y valoracién del significado de algunas huellas del pasado en el entorno (tradiciones,

edificios, objetos).
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e Utilizacién de documentos escritos y visuales para obtener informacion histérica y elaborar distintos tra-
bajos.
¢ |dentificacion del papel de los hombres y las mujeres en la historia.

Bloque 6. Materia y energia.

e Comparacién, clasificacion y ordenacion de diferentes objetos y materiales a partir de propiedades fisi-
cas observables (peso/masa, estado, volumen, color, textura, olor, atraccién magnética) y posibilidades
de uso.

e |dentificacion de fuerzas conocidas que hacen que los objetos se muevan o se deformen. Fuerzas de
atraccion o repulsion.

* Energia y los cambios. Fuentes, usos y almacenamiento de la energia. Observacion de la intervencién
de la energia en los cambios de la vida cotidiana.

® Valoraciéon del uso responsable de las fuentes de energia en el planeta.

® Produccion de residuos, la contaminacién y el impacto ambiental.

¢ Responsabilidad individual en el ahorro energético.

e |dentificacion de mezclas.

e Comportamiento de los cuerpos en funcién de la luz.

e La reflexién de la luz y la descomposicion de la luz blanca.

e Planificacion y realizacion de experiencias sencillas para estudiar las propiedades de materiales de uso
comun y su comportamiento ante cambios energéticos, haciendo predicciones explicativas sobre resultados.

® Respeto por las normas de uso, seguridad y de conservacion de los instrumentos y de los materiales de

trabajo.
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Bloque 7. Objetos, maquinas y tecnologias.

Identificacion y descripcion de oficios en funcidn de los materiales, herramientas y maquinas que utilizan.
Identificacion de las fuentes de energia con las que funcionan las maquinas.

Planificacién y realizacion de algin objeto o maquina de construccion sencilla.

Conocimiento de algunos operadores mecanicos (eje, rueda, polea, plano inclinado, engranaje, freno,
etc.) y de la funcién que realizan independientemente de la maquina en que se encuentren.
Reconocimiento de la importancia del uso de aplicaciones tecnoldgicas respetuosas con el medio
ambiente.

Relevancia de algunos de los grandes inventos y valoracién de su contribucién a la mejora de las con-
diciones de vida.

Apreciacién de la importancia de las habilidades manuales implicadas en el manejo de herramientas,
aparatos y maquinas superando estereotipos sexistas.

Elaboracién de textos instructivos y explicativos para la comunicacién, oral y escrita, del desarrollo de
un proyecto.

Utilizacién basica de tratamiento de textos: titulacion, formato, archivo y recuperacién de un texto,
cambios, sustituciones e impresion.

Interés por cuidar la presentacion de los trabajos en papel o en soporte digital.

Seguimiento de una secuencia dada para encontrar una informacién en Internet.

Ademas, los criterios de evaluacién que la Orden ECI/2211/2007 plantea para el drea de Conocimiento del
medio natural, social y cultural en el segundo ciclo de Educacién Primaria son los detallados a continuacion:

1. Reconocer y explicar, recogiendo datos y utilizando aparatos de medida, las relaciones entre algunos
factores del medio fisico (relieve, suelo, clima, vegetacién) y las formas de vida y actuaciones de las
personas, valorando la adopcidn de actitudes de respeto por el equilibrio ecolégico.
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10.

Identificar y clasificar animales, plantas y rocas, segun criterios cientificos, constatar la existencia de
vida en condiciones extremas y comparar ciclos vitales entre organismos vivos.

Identificar y explicar las consecuencias para la salud y el desarrollo personal de determinados habitos
de alimentacién, higiene, ejercicio fisico y descanso.

Identificar, a partir de ejemplos de la vida diaria, algunos de los principales usos que las personas
hacen de los recursos naturales, sefalando ventajas e inconvenientes y analizar el proceso seguido
por algun bien o servicio, desde su origen hasta el consumidor.

Senalar algunas funciones de las administraciones y de organizaciones diversas y su contribucién al
funcionamiento de la sociedad, valorando la importancia de la participacién personal en las respon-
sabilidades colectivas.

Utilizar las nociones espaciales y la referencia a los puntos cardinales para situarse en el entorno, para
localizar y describir la situacion de los objetos en espacios delimitados, y utilizar planos y mapas con
escala grafica para desplazarse.

Explicar, con ejemplos concretos, la evolucién de algin aspecto de la vida cotidiana relacionado con
hechos histéricos relevantes, identificando las nociones de duracién, sucesién y simultaneidad.
Identificar fuentes de energia comunes y procedimientos y maquinas para obtenerla, poner ejemplos
de usos practicos de la energia y valorar la importancia de hacer un uso responsable de las fuentes
de energia del planeta.

Analizar las partes principales de objetos y maquinas, las funciones de cada una de ellas y planificar
y realizar un proceso sencillo de construccion de alglin objeto mostrando actitudes de cooperacion
en el trabajo en equipo y el cuidado por la seguridad.

Obtener informacidn relevante sobre hechos o fenémenos previamente delimitados, hacer predic-
ciones sobre sucesos naturales y sociales, integrando datos de observacion directa e indirecta a par-
tir de la consulta de fuentes basicas, especialmente las tecnologias de la informacién y la comunica-
cién y comunicar los resultados.
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Atendiendo a todo lo descrito previamente, hemos pretendido trabajar las siete competencias comunicati-
vas linglisticas a través de los contenidos del area de Conocimiento del medio natural social y cultural. La
estructura final resultante en la que hemos basado las actividades disefiadas se muestra en la figura 1.

COMPONENTES DEL LENGUAJE

NGUISTICA

f Siiiiiiirt

N
Receptiva Receptiva Productiva Interactiva Receptiva Receptiva Productiva Interactiva
escuchar audiovisual hablar conversar leer audiovisual escribir escribir

J
CONTENIDOS DE CONOCIMIENTO DEL MEDIO NATURAL, SOCIAL Y CULTURAL
El entorno natural: El entorno natural: Salud y desarrollo El entorno y su
los animales las plantas personal conservacion
Personas, culturas y Cambios en el Materia y Objetos, maquinas y
organizacion social tiempo energia tecnologias

Figura 1. Marco conceptual en el que se basa la intervencion en competencias comunicativas linglisticas en el tercer curso de
Educacion Primaria.
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2. PROGRAMA DE INTERVENCION PARA TERCER CURSO DE EDUCACION
PRIMARIA

A principios del curso escolar 2010/2011, por iniciativa de la Direccidn Provincial del Ministerio de Educacién
en Melilla, se constituye el grupo de tercer curso de Educacién Primaria dentro del Proyecto «Mejora de las
competencias comunicativas». Los miembros del grupo de tercero han sido los siguientes:

— Lucia Herrera (Coordinadora)
— Mohamed Al-Lal

— José Ramoén Cortinas

— Carmelo Fernandez

— Antonio Guevara

— Laila Mohamed

— Saloua Mohamed

— Luz Divina Nieto

Dentro del grupo se considerd necesario disefiar un logotipo (ver figura 2) y una mascota (ver figura 3) para
tercer curso de Educacion Primaria. El nombre que finalmente se le otorgd a la mascota fue MOPASA, un
nombre inventado cuyas silabas se corresponden con el nombre propio de una persona de las tres comuni-
dades mayoritarias en Melilla, esto es, MO por Mohamed (comunidad amazight), PA por Paco (comunidad

europea) y SA por Salomén (comunidad hebrea).
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iBienvenidos!
Vamos a aprender juntos

Figura 3. Mascota del grupo de tercer curso de Educacion Primaria.
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Los materiales que se disefiaron para trabajar las competencias comunicativas linglisticas en tercer curso de
Educacion Primaria estaban dirigidos al alumnado, profesorado y familia, por lo que los siguientes apartados
se destinaran a su descripcion.

2.1. ALUMNADO

Los alumnos tienen acceso a dos bloques de contenidos: actividades y enlaces. En primer lugar, las activida-
des se estructuran segun el marco conceptual indicado en la figura 1. Asi, los alumnos deberan seleccionar

entre cuatro opciones:

e Comprension oral.

e Expresion oral.

e Comprension escrita.
e Expresion escrita.

Si seleccionan la primera opcién, Comprensién oral, deberan elegir si desean trabajar la destreza receptiva
escuchar o la destreza receptiva audiovisual. Tanto en un caso como en otro, al igual que en el resto de des-
trezas, el siguiente paso es decidir el grupo de contenidos de Conocimiento del medio natural, social y cul-

tural con el que van a trabajar la destreza o competencia comunicativa linglistica seleccionada, esto es:

— El entorno natural: los animales.

- El entorno natural: las plantas.
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Salud y desarrollo personal.

El entorno y su conservacion.

Personas, culturas y organizacion social.

Cambios en el tiempo.

Materia y energia.

Objetos, maquinas y tecnologias.

Vamos a centrarnos Unicamente en el primer bloque de contenidos, puesto que el proyecto ain se encuen-
tra en proceso de realizacién, para ejemplificar algunas actividades. Asi, si el alumno decide, dentro de la
Comprensidn oral, trabajar la destreza receptiva escuchar se le plantearan diferentes actividades, con distin-
to nivel de dificultad, lo que atiende a la diversidad cognitiva y linglistica del alumnado (Barca y Porto, 1998;
Evans y Levinson, 2009; Taylor y Zwaan, 2009). Una de las actividades es la que se presenta a continuacion,
en la cual el alumno escucha una serie de sonidos de animales y ha de relacionar el nombre del animal con
el del sonido que emite y que, previamente, ha escuchado.

Actividad 1. ;Vamos a investigar cdmo se llaman algunos sonidos que emiten los animales?

En el caso de que la destreza escogida fuese la destreza receptiva audiovisual, también se ofreceran dife-
rentes actividades como, por ejemplo, la siguiente.

Actividad 2. ;Adivinas el animal?

Respecto a las actividades disefiadas para trabajar la Expresion oral, los alumnos pueden elegir entre la des-
treza productiva hablary la destreza interactiva hablar. Si seleccionan la primera destreza realizaran activida-
des como la planteada en la siguiente actividad, en la cual el alumno o alumna ha de pensar en un animal y
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sus principales caracteristicas (lugar donde vive, sistema de reproduccion, forma de respirar, tipo de repro-
duccion, etc.), ir describiéndolo, sin decir el nombre, y que sus compafieros adivinen de qué animal se trata*.

Actividad 3. ;De qué animal se trata?

Si, dentro de la Expresion oral, la destreza interactiva hablar es la que se prefiere, pueden llevar a cabo una
pequena tarea de investigacion sobre los animales en peligro de extincién y proponer diferentes soluciones
para ello.

Actividad 4. ;Salvemos a los mejores amigos del hombre!

En lo que respecta a la Comprensidn Escrita, en la destreza receptiva leer se plantean diferentes actividades
cuya base se sustenta en la lectura de textos escritos. La siguiente actividad es un ejemplo de ellas.

Actividad 5. Lectura compartida de cuentos

La destreza receptiva audiovisual también se incluye dentro de la Comprensién Escrita. En este caso propo-
nemos, por ejemplo, una actividad en la que los estudiantes han de atender a la informacion (verbal y visu-
al) que aparece en una pagina web (http://www.educared.net/aprende/anavegar5/podium/
images/a/2564/reino_animal.htm)* sobre las caracteristicas de los animales vertebrados e invertebrados vy,
después, han de clasificar los animales en funcién de lo anterior.

* . P . . . . . . . .

Para poder realizar las actividades vinculadas a la URL de Educared, sera necesario registrarse como usuario (mediante una direccion de
correo electrénico y una contrasefia). De este modo, el usuario serd dado de alta en esta plataforma de forma gratuita, garantizandose los nive-
les de seguridad de proteccion de datos personales legalmente requeridos.
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Actividad 6. Me fijo en los animales

Por dltimo, en la Expresion Escrita, se trabajan la destreza productiva escribir y |la destreza interactiva escri-
bir. En lo relativo a la primera, se pueden ofrecer palabras desordenadas y que el estudiante tenga que escri-

bir con ellas una frase, tal y como se plantea en la actividad siguiente.

Actividad 7. Animales herbivoros

Mediante la destreza interactiva escribir también pueden trabajarse los animales. En este caso, se plantea
que a través de un blog o de una red social, como Ning, se construya una historia invirtiendo los papeles de

Caperucita roja y el lobo.

Actividad 8. jAl revés!

Los alumnos también tienen acceso, como se ha indicado previamente, a diferentes enlaces web para tra-

bajar de forma auténoma los animales y plantas. Como ejemplo, se plantean los siguientes:

1. Actividades sobre los seres vivos.

http://roble.pntic.mec.es/arum0010/temas/seres vivos.htm

2. Actividades con plantas.

http://roble.pntic.mec.es/arum0010/temas/plantas.htm
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3. Investigo sobre las plantas.
http://www.primaria.librosvivos.net/Practicas.html

4. Escribir adecuadamente la palabra; estimulo aditivo.
http://www.ceipjuanherreraalcausa.es/Recursosdidacticos/CUARTO/datos/04 Cmedio/datos/03
rdi/ud04/01.htm

5. Completar esquema con palabras dadas.
http://www.ceipjuanherreraalcausa.es/Recursosdidacticos/ CUARTO/datos/04 Cmedio/datos/03rdi/ud04/02.htm

6. ldentificar los tipos de frutos.
http://www.ceipjuanherreraalcausa.es/Recursosdidacticos/ CUARTO/datos/04 Cmedio/datos/03rdi/ud04/03.htm

7. Productores y consumidores.
http://www.ceipjuanherreraalcausa.es/Recursosdidacticos/CUARTO/datos/04 Cmedio/datos/
03rdi/ud05/01.htm

8. El ciclo del alimento en los ecosistemas.
http://www.ceipjuanherreraalcausa.es/Recursosdidacticos/CUARTO/datos/04 Cmedio/datos/
03rdi/ud05/02.htm

9. Adaptaciones de los seres vivos al ecosistema.
http://www.ceipjuanherreraalcausa.es/Recursosdidacticos/CUARTO/datos/04 Cmedio/datos/
03rdi/ud05/03.htm



http://www.primaria.librosvivos.net/Practicas.html
http://www.ceipjuanherreraalcausa.es/Recursosdidacticos/CUARTO/datos/04_Cmedio/datos/03rdi/ud04/01.htm
http://www.ceipjuanherreraalcausa.es/Recursosdidacticos/CUARTO/datos/04_Cmedio/datos/03rdi/ud04/02.htm
http://www.ceipjuanherreraalcausa.es/Recursosdidacticos/CUARTO/datos/04_Cmedio/datos/03rdi/ud04/03.htm
http://www.ceipjuanherreraalcausa.es/Recursosdidacticos/CUARTO/datos/04_Cmedio/datos/03rdi/ud05/01.htm
http://www.ceipjuanherreraalcausa.es/Recursosdidacticos/CUARTO/datos/04_Cmedio/datos/03rdi/ud05/02.htm
http://www.ceipjuanherreraalcausa.es/Recursosdidacticos/CUARTO/datos/04_Cmedio/datos/03rdi/ud05/03.htm
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10. Cultivos de regadio y de secano.
http://www.ceipjuanherreraalcausa.es/Recursosdidacticos/CUARTO/datos/04 Cmedio/datos/03
rdi/ud06/01.htm

11. Tipos de ganaderia.
http://www.ceipjuanherreraalcausa.es/Recursosdidacticos/CUARTO/datos/04 Cmedio/datos/03
rdi/ud06/02.htm

12. Actividades para trabajar la granja.
http://www.omerique.net/polavide/rec_polavide0708/aplicaciones%20polavide%200708/lagranja/granja.pdf

13. Este enlace contiene veinte actividades de seres vivos. Al finalizar la actividad se puede comprobar el
numero de acierto y errores cometidos.

http://www.juntadeandalucia.es/averroes/recursos_informaticos/proyectos2003/apoyo _cm/seres/

activ/actividades.html

14. Este enlace contiene diecisiete actividades sobre las funciones de los seres vivos. Al finalizar la actividad
se puede comprobar el nimero de acierto y errores cometidos.
http://www.juntadeandalucia.es/averroes/recursos_informaticos/proyectos2003/apoyo cm/seres/activ/fun1.htm

15. Este enlace contiene diecisiete actividades de plantas. Al finalizar la actividad se puede comprobar el
numero de acierto y errores cometidos.

http://www.juntadeandalucia.es/averroes/recursos_informaticos/proyectos2003/apoyo cm/seres/
activ/plan1.htm



http://www.ceipjuanherreraalcausa.es/Recursosdidacticos/CUARTO/datos/04_Cmedio/datos/03rdi/ud06/01.htm
http://www.ceipjuanherreraalcausa.es/Recursosdidacticos/CUARTO/datos/04_Cmedio/datos/03rdi/ud06/02.htm
http://www.omerique.net/polavide/rec_polavide0708/aplicaciones%20polavide%200708/lagranja/granja.pdf
http://www.juntadeandalucia.es/averroes/recursos_informaticos/proyectos2003/apoyo_cm/seres/activ/actividades.html
http://www.juntadeandalucia.es/averroes/recursos_informaticos/proyectos2003/apoyo_cm/seres/activ/fun1.htm
http://www.juntadeandalucia.es/averroes/recursos_informaticos/proyectos2003/apoyo_cm/seres/activ/plan1.htm
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16. Este enlace contiene veintitrés actividades del ecosistema. Al finalizar la actividad se puede comprobar
el nimero de acierto y errores cometidos.

http://www.juntadeandalucia.es/averroes/recursos_informaticos/proyectos2003/apoyo _cm/seres/

activ/ecol.htm

2.2. PROFESORADO

El apartado destinado a los maestros y maestras de tercer curso de Educacién Primaria se estructura igual

que el del alumnado, esto es, existen dos grandes apartados: actividades y enlaces.

Dentro del apartado de actividades se ha disefiado una guia para que el profesorado conozca, dentro de
cada actividad destinada al alumnado, su denominacion, la destreza o destrezas de comunicacién linguistica
que se trabajan (resaltando en negrita la principal perseguida), las estrategias de ensefianza-aprendizaje que

se deben poner en practica asi como la descripcién de la actividad en si misma.

El maestro o maestra, en funcién del nivel comunicativo-linguistico de su alumnado asi como del grado de
profundizacién con el que se hayan trabajado los diferentes contenidos del drea de Conocimiento del medio
natural, social y cultural, podra seleccionar aquellas actividades que mas se adecuen a sus intereses y prefe-

rencias en cada momento.

En este sentido, las guias para las actividades descritas anteriormente son las siguientes:



http://www.juntadeandalucia.es/averroes/recursos_informaticos/proyectos2003/apoyo_cm/seres/activ/eco1.htm
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<% COMPRENSION ORAL

Destreza receptiva escuchar. Guia actividad 1. ;Vamos a investigar cémo se llaman algunos sonidos

gue emiten los animales?

Destreza receptiva audiovisual. Guia actividad 2. ;Adivina el animal?

% EXPRESION ORAL

Destreza productiva hablar. Guia actividad 3. jDe qué animal se trata?

Destreza interactiva conversar. Guia actividad 4. jSalvemos a los mejores amigos del hombre!

< COMPRENSION ESCRITA

Destreza receptiva leer. Guia actividad 5. Lectura compartida de cuentos.

Destreza receptiva audiovisual. Guia actividad 6. Me fijo en los animales.

& EXPRESION ESCRITA

Destreza productiva escribir. Guia actividad 7. Animales herbivoros.

Destreza interactiva escribir. Guia actividad 8. ;Al revés!

Por Ultimo, entre los enlaces que se ofrecen al profesorado, se hallan los expuestos a continuacién:

1. Plan de mejora de las competencias basicas del alumnado de primaria. Gobierno de Navarra.

http://www.educacion.navarra.es/portal/digital Assets/9/9364 planalumnadoep.pdf
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2. Fondo Lector. Junta de Andalucia.

http://www.juntadeandalucia.es/averroes/~cepco3/fondolector/

3. EducaMadrid.

http://www.educa.madrid.org/web/cp.severoochoa.torrejondeardoz/enlaceslenguaje.htm

4. Actividades sobre los seres vivos.
http://roble.pntic.mec.es/arum0010/temas/seres _vivos.htm

5. Actividades sobre plantas.
http://roble.pntic.mec.es/arum0010/temas/plantas.htm

6. Pequenos experimentos para Educacién Primaria.
http://www.primaria.librosvivos.net/Practicas.html

2.3. FAamMiLIA

Tanto padres como madres pueden trabajar en casa con sus hijos las destrezas comunicativas linguisticas. De
este modo, se verd complementada la actividad realizada en el centro escolar, tal y como defienden dife-
rentes autores (Barca y Porto, 1998; Russell, Chard y Lull, 2009; Valmaseda, 2005).

Los recursos disponibles para la familia son:
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e Consejos para padres y madres. En este apartado se aportan una serie de recomendaciones sobre
cdmo establecer interacciones comunicativo-lingiisticas eficaces con sus hijos.

¢ Orientaciones. Se trata de un triptico en el que, de forma sintética, se especifica a la familia como esti-
mular el lenguaje mediante diferentes actividades para trabajar el vocabulario o la comprensién de
enunciados, entre otros.

e Actividades. En este apartado se describen diferentes actividades que los padres pueden desarrollar en
casa con sus hijos.

® Enlaces de interés. También se muestran diferentes enlaces para que, en casa, padres e hijos puedan
consolidar lo trabajado en el aula.

® Por ultimo, la familia tiene acceso a las diferentes actividades dirigidas al alumnado. De este modo, pue-
den realizar, de forma conjunta, tanto actividades que se hayan trabajado en el centro escolar como
aquellas que no se hayan llevado a cabo, por ejemplo, por falta de tiempo.
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El Instituto de Formacién del Profesorado, Investigacion e Innovacion Educativa tiene como objetivo, entre
otros, impulsar, incentivar, financiar, apoyar y promover acciones formativas realizadas por las instituciones,
universidades y entidades sin animo de lucro, de interés para los docentes de todo el Estado espafiol que
ejercen sus funciones en las distintas comunidades y ciudades auténomas. Pero, tan importante como ello,
es difundir, extender y dar a conocer, en el mayor nimero de foros posible, y al mayor nimero de profeso-
res, el desarrollo de estas acciones. Para cumplir este objetivo formativo, este Instituto pondré a disposicion
del profesorado espafol, con destino a las bibliotecas de centros y departamentos, estas dos colecciones,
divididas cada una en cuatro series.

Con ellas se pretende difundir los contenidos de los cursos, congresos, investigaciones y actividades que
se impulsan desde este Instituto, con el fin de que su penetracién difusora en el mundo educativo llegue
al maximo posible, estableciéndose asi una fructifera intercomunicaciéon dentro de todo el territorio del
Estado.

La primera de nuestras colecciones se denomina Aulas de Verano y tiene como objetivo difundir entre el pro-
fesorado el contenido de las actividades profesionales docentes que se desarrollan durante la época estival
en la Universidad Internacional Menéndez Pelayo de Santander, en los cursos de la Universidad Complutense
en El Escorial, en los de la Universidad Nacional de Educacién a Distancia en Avila y en los de la Fundacién
Universidades de Castilla y Ledn en Segovia.

Se divide en cuatro series, dedicadas las tres primeras a la Educacién Secundaria (la tercera a FP), y la cuar-
ta a Infantil y Primaria, se identifica por el color de sus paginas:
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e Serie "Ciencias" Color verde

e Serie "Humanidades" Color azul

e Serie "Técnicas" Color naranja
e Serie "Principios" Color amarillo

La segunda coleccién se llama Conocimiento Educativo. En sus obras se difunden investigaciones realizadas
por el profesorado o grupos de profesores, el contenido de los cursos de verano de caracter mas general y
aquellas acciones educativas que desarrolla el Instituto durante el aho académico.

La primera serie de esta coleccion estad dedicada fundamentalmente a la investigacion didactica y, en parti-
cular, a las didacticas especificas de cada disciplina; la segunda serie recoge anélisis de la situacion educati-
va y estudios generales, en ella se daran a conocer nuestros congresos, y la tercera serie, Aula Permanente,
recoge distintos cursos de caracter general que realizamos durante el periodo estival.

Los colores que identifican cada serie son:

e Serie "Didactica" Color azul claro
e Serie "Situacion" Color verde claro
e Serie "Aula Permanente" Color rojo

Estas colecciones, como hemos sefialado, tienen un caracter de difusion y extensién educativa, y con ellas se
pretende fomentar la intercomunicacién entre los docentes que desarrollan sus tareas en las distintas comu-
nidades y ciudades auténomas de nuestro Estado. También es su vocacion ser un vehiculo del maximo rigor
cientifico y académico en el que encuentren su lugar el trabajo, el estudio, la reflexion y la investigacion de
todo el profesorado espanol, de todos los niveles, sobre el hecho educativo.

295



© = o= 3

Esta segunda funcién es singularmente importante, porque incentiva en los docentes el imprescindible obje-
tivo investigador sobre la propia funcidn, lo que constituye la Unica via cientifica y, por tanto, con garantias
de eficacia, para el mas positivo desarrollo de la formacidn personal y los aprendizajes de calidad en los nifios

y los jovenes espanoles.




NORMAS DE EDICION DEL INSTITUTO DE FOBMACI()N DEL
PROFESORADO, INVESTIGACION E INNOVACION EDUCATIVA:

Los articulos han de ser inéditos.
Se entregaran en papel y se afadird una copia en disquete o CD con formato Word.

Los autores deben dar los datos personales siguientes: referencia profesional, direccién y teléfono
personal y del trabajo y correo electrénico.

Se deben evitar los textos corridos y utilizar epigrafes y subepigrafes con la frecuencia adecuada.
Se elaborard, al principio de cada articulo, un indice con los epigrafes y subepigrafes del texto.
Cuando se reproduzcan textos de autores, se destacaran entre comillas.

Al citar un libro debe aparecer la pagina de la que se toma la cita.

Se adjuntaran fotografias, esquemas, trabajos de alumnos..., que ilustren o expliquen el contenido
del texto.

Al final de cada articulo, se recogeréd la lista de la bibliografia utilizada que se citaré siguiendo la
normativa APA.
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La iconografia en la ensefianza de la Historia del Arte

La dimensién artistica y social de la ciudad

La lengua, vehiculo cultural multidisciplinar

El entorno de Segovia en la historia de la dinastia de Borbodn

Aprendizaje de las lenguas extranjeras en el marco europeo

El impacto social de la cultura cientifica y técnica

Lenguas extranjeras: hacia un nuevo marco de referencia en su aprendizaje
Habilidades comunicativas en las lenguas extranjeras

Didactica de la Filosofia

Nuevas formas de aprendizaje en las lenguas extranjeras

Filosofia y economia de nuestro tiempo: orden econémico y cambio social
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