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RESUMEN

La practica de las diferentes tipologias textuales es una de partes estipuladas en
el curriculo de ensefianza obligatoria. Se le da un breve tiempo al debate, poco a mi
parecer, pero lo que no se ensefia en absoluto es el debate politico. Creo que es muy
importante acercar estas cuestiones a los adolescentes por muchas razones que se
desarrollaran a lo largo de este proyecto. Las caracteristicas del debate hacen que la
puesta en practica de esta tipologia textual convierta a las tipicas clases magistrales en
dindmicas novedosas que hacen que el alumno llegue de forma mas eficaz al
conocimiento. En este trabajo se desarrolla un proyecto por tareas donde los
estudiantes recibirdn las claves para crear sus propios textos argumentativos y asi
poder llegar al proyecto final donde todos realizardn un debate, defendiendo una tesis
gue tenga que ver con el entorno politico actual. Los alumnos trabajaran de forma
individual y grupal y realizardn exposiciones orales donde podran en practica su
capacidad para hablar en publico.

PALABRAS CLAVE

Politica, debate, texto argumentativo, Educacién Secundaria, proyecto por
tareas, expresion oral, expresion escrita y tipologia textual.

ABSTRACT

The practice of text types is a part of the curriculum of secondary. The political
debate is not taught in secondary. | think that it is important to teach these issues to
the teens for many reasons. This textual typology makes the masterly classes in
innovative dynamics. So the student comes to the knowledge easily. In this work is
developed a project for task where the students shall the keys to develop their own
argumentative texts and so to arrive to the final project where all to do a debate, to
defending a thesis podlice. The students works individually and in groups and made oral
presentations where they can put into practice the hability to speak in public.

KEYWORDS

Policy, debate, argumentative text, Secondary education, project tasks, oral
expression, written expression and textual typology.
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1. INTRODUCCION

Este proyecto ha sido planteado para el estudio de dos tipologias textuales: el
texto argumentativo y el debate. Se ha elaborado un proyecto por tareas dirigido a los
alumnos de cuarto de E.S.O, donde se fomentara la distincion entre diferentes tipos de
textos, la elaboracion de textos propios por los alumnos y la realizacidon de una tarea
final, el debate.

La estructura del proyecto la forman dos partes fundamentales: el estado de la
cuestion, donde aparecen algunas de las investigaciones realizadas en cuanto a la
tipologia textual, el texto argumentativo y el debate politico; y, en segundo lugar, la
propuesta didactica, donde se desarrolla el proyecto por tareas que realizaran los
alumnos, que consta de seis actividades orientadas a la elaboracién de la tarea final, el
debate en el aula.

El proyecto consta de seis actividades donde los alumnos, entre otras cosas,
desarrollaran la expresion escrita y la oralidad. Los alumnos tendrdn que exponer los
textos realizados ante sus compafieros. A la vez, tendran que evaluar y autoevaluarse.
El profesor les facilitara unas rubricas en las que se especifican los aspectos que se
deben seguir para realizar la evaluacion. Asi, el alumno se convertird en un individuo
autéonomo con capacidad de hacer criticas constructivas a sus compafieros y, a su vez,
de ser critico consigo mismo.

Ademas de las cuestiones ya mencionadas, la investigacion realizada en este
proyecto deja ver la discrepancia que existe en torno a la tipologia textual. Son muchas
las clasificaciones que existen y, en el estado de la cuestion, quedan recogidas algunas
de ellas. También pueden apreciarse en el estado de la cuestidn las investigaciones
realizadas en torno al debate y, en particular, en torno al debate politico.

El debate politico llegd a Espana con posterioridad a otros paises, pero su auge fue
espectacular. El primer debate politico televisado en nuestro pais fue el de José Maria
Aznar, cabeza de lista por el Partido Popular, y Felipe Gonzélez, cabeza de lista por el
Partido Socialista Obrero Espafol. Por este motivo, la primera sesidn del proyecto es la
visualizacién de este debate por parte de los alumnos para que tengan una primera
toma de contacto con el mundo de la politica y puedan observar las caracteristicas
propias del debate y de sus participantes.

La metodologia que se inculca en este proyecto es el trabajo por tareas, ya que los
alumnos realizaran varias actividades encaminadas a la realizacion de un debate en el
aula donde deberan defender una tesis.
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2. FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA
2.1. Estado de la cuestion
2.1.1. La tipologia textual

El debate es un texto dialogado que nace de la argumentacién. Argumentar es
sacar en claro una serie de cuestiones alegando a argumentos que corroboran como
verdadera dicha cuestion.

La argumentacion es un modelo dentro de la tipologia textual que se ve en 42 de
E.S.O. El debate también se aborda en Educacién Secundaria en este curso, pero de
manera breve y fugaz.

Antes de centrarnos en el debate politico en su totalidad, es importante conocer la
diferenciacién que existe en cuanto a tipologia textual, porque, segun Garcia (2008:
153), la primera etapa de aproximacion de un texto es comprobar la importancia de los
niveles textuales y su orden.

El texto como unidad linglistica se estudia desde finales de los 60 con el
nacimiento de las universidades europeas de la linglistica del texto. Es asi cuando
surge la necesidad de clasificar la enorme cantidad de textos con los que los hablantes
entran en contacto en su vida cotidiana.

Lo que se intenta a través de la tipologia textual es clasificar las diferentes
variedades de textos segun una serie de caracteristicas compartidas. Aun no existe una
clara division entre tipologias textuales, aunque si contamos con algunas
clasificaciones bastante comunes.

Si nos fijamos en un texto literario, podemos decir si se trata de un texto
dramatico, poético o narrativo. Fue Aristételes quien fijo esta distinciéon por primera
vez, para posteriormente ir enriqueciéndola con progresivas divisiones en nuevos
subgéneros. Sin embargo, la divisién de tipologias textuales clasica (épica, lirica y
narrativa) es insuficiente. Para suplir estas carencias, los analistas mas modernos

trabajan con diferentes variables.

Uno de los modos mds comunes de analizar textos en la actualidad es hacerlo en
funcién de sus secuencias textuales. Estas secuencias son esquemas en forma de
superestructuras que portan una serie de caracteristicas linglisticas. Las mas comunes
son la narracidén, la descripcidn y la instruccién: una narracion cuenta hechos reales o
ficticios en diferentes tiempos verbales; la descripcidon cuenta las caracteristicas de una
persona u objeto; y la instruccidon da érdenes y ofrece instrucciones para conseguir un
objetivo en concreto (Garcia, 2008).
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También se puede dar un texto en el que aparezcan diferentes secuencias
textuales; lo normal es que un texto no sea totalmente narrativo, descriptivo o
instructivo.

Es légico seleccionar los textos en funcion de su dimensidon. En este sentido, los
linguistas distinguen entre dos posibilidades: la dimension argumentativa, cuando el
texto tiene la clara intencién de persuadirnos de algo o defender una determinada
opinién; y la dimensién poética, cuando el Unico objetivo del texto es producir placer
estético en aquel que lo esta leyendo (Garcia, 2008).

También es comun clasificar los textos en funcién de las voces que intervienen en
ellos. Asi, los textos podrian ser mondlogos, cuando interviene un solo personaje, o
didlogos, cuando intervienen dos o mas personajes. Aqui es necesario incluir el
concepto de polifonia, porque puede ser que en un texto monoldgico aparezca mas de
una voz o mas de un punto de vista.

Alexopolou (2011) sefiala que una tipologia textual es una forma de organizar la
diversidad textual y clasificar los distintos tipos de textos. Continda diciendo que los
textos son susceptibles de ser ordenados en tipologias que los clasifiquen y agrupen.
La clasificacion comunmente aceptada es la que distingue entre narracion, descripcion,
argumentacion, explicacién y didlogo, si bien hay autores que reducen esta tipologia y
otros que la amplian.

Alexopolou (2011) afade que, desde el principio de la linglistica del texto, se
percibe la necesidad de establecer una tipologia textual. La primera se propuso en
1975 de la mano de E. Werlich y, desde entonces, empiezan a aparecer otras, con
variaciones ligeras entre si. A principios de los noventa del siglo XX, el autor J. M. Adam
propone el concepto de secuencia textual, reconociendo el hecho de que en cualquier
texto aparecen pasajes descriptivos con pasajes narrativos, o de que en un didlogo
pueda haber también argumentacién. También propone el concepto de “secuencia
dominante”: un texto serd argumentativo si las secuencias dominantes lo son.

Alexopolou (2011) propone también la utilidad de establecer una tipologia textual
para la didactica, ya que permite reconocer aquellos tipos de textos que los aprendices
deberdan manejar. Ademas, serd posible extraer de los textos estructuras que deberan

conocer y dominar.

Vila (1989: 129-141) agrega que la lengua cumple un papel mucho mas importante
que la mera funcién estética. Las ciencias del lenguaje se van introduciendo
lentamente en el mundo escolar. Programaciones y libros de texto, todos los aspectos
formales en conjunto, se basan en las nuevas corrientes de los lingliistas; en la
practica, sin embargo, es dificil traspasar la barrera de las formulaciones retéricas. Aun
los maestros siguen transmitiendo una serie de conocimientos y los alumnos siguen

9
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ejecutando una serie de programaciones de las que desconocen sus fundamentos
tedricos.

La linglistica moderna en su aplicacidon escolar se basa en intentar superar las
opciones meramente sintacticas para introducir un enfoque mas funcional de la lengua
que vendria a complementar el estudio de la unidad frase (Bronckart, 1985).

La pragmatica de la lengua debe ser estudiada en el marco general del hecho
comunicativo, el cual incluye situaciones lingliisticas y sociales diversas, porque la
actividad comunicativa es esencialmente social e interactiva (Jakobson, 1975 citado en
Vila, 1989).

En 1975, Jakobson determina las siguientes funciones comunicativas del lenguaje
(Jakobson, 1975 citado en Vila, 1989):

a) Funcién conativa: Tiene como finalidad convencer, seducir e incitar una
respuesta en el receptor.

b) Funcidn expresiva: Su objetivo es expresar emociones, opiniones o
sentimientos.

c) Funcién fatica: Atrayendo la intencién del interlocutor, mantiene la
comunicacion abierta, aunque también la puede dar por acabada.

d) Funcién metalingliistica: Sirve para explicar los cédigos, tal y como se hace
en los diccionarios o en las gramaticas.

e) Funcién poética: Es la funcion primordial del arte verbal. Orientada hacia el
mensaje considera a éste como una elaboracién estética.

f) Funcidn referencial: Predomina en las informaciones objetivas y realistas,
como las que por ejemplo encontramos en la prensa.

Esta clasificacion cldsica de las funciones del lenguaje se emplea aun hoy para que
el docente conozca cudl es la funcionalidad que trabaja en cada propuesta de
expresidon escrita y para que sea consciente de la diversidad que significa el hecho

comunicativo.

La tipologia textual de Adam (1985) nos suministra otro marco tedrico mas
relacionado con el texto. Este autor distingue ocho tipologias textuales diferentes:

a) Descriptivo: organizacién espacial.

b) Narrativo: desarrollo temporal.

c) Expositivo (o explicativo): analisis y sintesis de representaciones
conceptuales.

d) Argumentativo: toma de posicion.

e) Instructivo: incitacién a la accion.

f) Predictivo: prediccién de lo que va a suceder.

10



VAMOS A DEBATIR

g) Conversacional: conversacion.
h) Retdrico: creacidn poética y juego lingtistico.

La aplicacion de este modelo de clasificacion textual al programa escolar de lengua
escrita exige la explicacidon de cada uno de los tipos. Por un lado, el texto descriptivo
comprende los textos que definen o describen un concepto, una palabra o un paisaje.
En cambio, el texto narrativo abarca los textos que relatan hechos. Dispone de un
desarrollo causal y temporal conjunto. Es el tipo de texto que mds se trabaja en el
ambito escolar. Por otro lado, el texto explicativo incluye el discurso cientifico y el
discurso didactico, o sea, todo lo que presupone una explicacién destinada a hacer
comprender algo.

El texto argumentativo, por su parte, comprende aquellos textos que pretenden
demostrar y argumentar una tesis. El texto instructivo se caracteriza por incitar o
inducir a realizar alguna accidn. El texto predictivo incluye aquellos textos donde se
anuncia o predice algun hecho. El texto conversacional comprende los textos que
presuponen didlogo como la entrevista y la conversacion en general. Por ultimo, el
texto retérico es aquel que abarca los textos considerados como creacién literaria,
sobre todo, aquellos que son mds puros como la poesia o la prosa poética.

Una vez establecidas las clasificaciones de Jackobson y Adam, Vild (1985) explica el
modo en el que el docente puede trabajar en el aula con estas tipologias. La autora
advierte, eso si, de que las tipologias textuales no suelen aparecer en estado puro. A
menudo, la totalidad de un texto estd formada por fragmentos diversos en los que
predomina una u otra tipologia. La lengua escrita que se practica en el aula suele girar
en torno a dos ejes: la literatura y la funcionalidad. La autora sefiala (Vila, 1989):

Los textos mas habituales en el dmbito escolar son los retéricos y los
narrativos centrados en la funcién poética. Pero ésta es sélo una de las funciones de la
lengua y es preciso que la escuela cubra también las demds que, deben ser trabajadas
de forma mas asidua y sistemdtica. También el alumno debe penetrar en las
caracteristicas de otros tipos de texto, mediante un trabajo que permita su
conocimiento y dominio. Ellos nos lleva a considerar el tema de en qué momento hay
gue trabajar cada tipologia textual.

Con el objeto de asegurar una actividad de lengua escrita que dé cabida a este
amplio abanico de posibilidades, Vila (1989) propone un curriculo linglistico que
contemple tres aspectos fundamentales:

1. La realizacidon de actividades lingliisticas sistematicas que estén presentes
en el ambito global de las diferentes materias.

2. La concrecion de una programacién vertical que asegure la continuidad de
estas actividades a lo largo de toda la escolarizacion.

11
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3. Laintroduccion de diversas tipologias textuales a partir de una metodologia
gue asegure su adquisicién.

2.1.2 El texto argumentativo

A menudo, en nuestra vida diaria nos encontramos en situaciones en las que
tenemos que persuadir o convencer. En el didlogo cotidiano es posible encontrar
modalidades argumentativas que van desde la propaganda politica hasta discusiones
gue puedan surgir en torno a un determinado deporte.

Se entiende que la argumentacion es “la operacion discursiva orientada a influir
sobre un publico determinado” (Pérez & Vega, 2003), donde uno de los participantes
de la situacién de comunicacion ofrece informacién para convencer sobre su punto de
vista. A partir de esta definicidon se desprenden dos acciones diferentes: persuadir y

convencer.

Persuadir es un acto discursivo intencional dirigido a lograr que el destinatario del
mensaje actue de cierta forma apelando a sus aspectos emocionales, como sus deseos,
temores o prejuicios. Asi, la persuasion opera sobre la voluntad con fines establecidos
de antemano y constituye uno de los aspectos fundamentales de control presente en
los discursos politicos y publicitarios que circulan en el medio social (Pérez & Vega,
2003).

Convencer es “probar una cosa de manera que racionalmente no se puede negar”
(Pérez & Vega, 2003). Dicha argumentacién busca un convencimiento, y no
necesariamente la manipulacidon coercitiva, pues los argumentos apuntan a la
capacidad de diferenciar y razonar a partir de situaciones o antecedentes especificos.
Estas caracteristicas hacen de la argumentacidn un proceso mas complejo que el de la
persuasion, sobre todo en situaciones formales de enunciacion. Argumentar es dar
razones para tal o cual planteamiento, que debe generar un sentido polémico. “Sélo
puede haber argumentacién si hay desacuerdo sobre una posicion, es decir,
confrontacion entre un discurso y un contradiscurso” (Pérez & Vega, 2003).

De manera simplificada, la estructura del texto argumentativo refiere a dos
elementos fundamentales: la tesis y los argumentos. La tesis “es la idea fundamental
en torno a la que se reflexiona” (Pérez & Vega: 2003). Llamaremos tesis “al enunciado
que mejor resume el punto de vista o interpretacion del autor/a acerca de un hecho
determinado” (Diaz, 2002).

La tesis puede ser expresada tanto al inicio, la mitad o al final del texto. Sin
embargo, cuando se estda comenzando a escribir este tipo de textos, es recomendable
ubicar la tesis hacia el final de la parte introductoria.

12
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Por su parte, los argumentos son los hechos, pruebas o datos que se tienen sobre
una problematica determinada, los que, respaldaran la tesis y permitira probarla y
refutarla. Los hechos o datos por si solos no constituyen argumentos, deben
encadenarse légicamente, para lograr fortaleza como argumentos. De acuerdo al
propdsito argumentativo que el autor se proponga, podrd escoger el tipo de
argumento que sea mas apropiado (Diaz, 2002).

Estos dos elementos se distribuyen a través de una estructura mayor, la que es
comun para todo tipo de texto argumentativo. Nos referimos a la introduccion, el
desarrollo y la conclusion.

En la introduccion se presenta el tema, se predispone al auditorio para la
aceptacion de la tesis, para luego sefialarla de manera explicita a través de una oracién
con sentido completo.

En el desarrollo se presentan hechos a través de la narracion de historias,
experiencias, testimonios, observaciones, cifras o encuestas que permitan situar las
condiciones tematicas en donde se desplegara la argumentacién. Luego, se exponen
los argumentos para defender la postura expuesta antes en la tesis. Los argumentos
pueden ser de distintos tipos, dependiendo del propdsito que se persigue.

La conclusidn es la parte final del texto argumentativo que valida la hipdtesis o
tesis, sea esta explicita o implicita. Se retoma la idea principal, observando los alcances
concluyentes que se han logrado con la exposicion de los argumentos (Diaz, 2002).

Los argumentos se pueden dividir en los siguientes tipos (Alvarez, 2005):

a) Argumentos basados en la generalizacién, que abstraen lo comun y esencial
de las cosas para formar un concepto general.

b) Argumentos basados en la analogia, que comparan o buscan relacion entre
dos o mas razones, conceptos, datos, es decir, buscar la similitud entre
diferentes situaciones o eventos.

c) Argumentos basados en signos, que tienen en cuenta que ciertos tipos de
evidencia son sintomaticos de un principio mas amplio.

d) Argumentos casuales, que se empelan para argumentar un evento o
situacion determinada es el resultado o el efecto de un factor determinado.

e) Argumentos de autoridad, consistentes en utilizar algin recurso de
respaldo de nuestra opinion para fortalecer la argumentacion.

f) Argumentos basados en principios aceptados por la sociedad, que se
relacionan con lo que se intenta argumentar.

13
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g) Contraste de ideas, consistente en contraponer o mostrar la diferencia
entre dos o mas ideas.

h) Ejemplificacion o ilustracién de los argumentos por medio de casos
particulares.

2.1.3. El debate

Como se sefalé antes, el debate es un texto dialogado que nace de la
argumentacioén. Su pertenencia a un tipo concreto de texto no es clara, ya que, segln
Alexopoulou (2011: 7), “la construccién de una tipologia textual que tome en cuenta
todos los factores implicados en la configuracion del texto no es tarea facil y
actualmente estamos lejos de afirmar que hay el debate.”

Sin embargo, Lépez Valero (1996: 115) apunta lo siguiente: “Esta técnica consiste
en el planteamiento de una controversia sobre una cosa entre dos o mas personas.
Estamos en presencia de un debate cuando se trata de un grupo que, guiado por un
coordinador discute libremente. El objetivo ultimo de esta actividad es que los
oyentes, tras acabar el debate, saquen sus propias conclusiones.”

También Lépez Valero (1996) nos da las siguientes pautas para la organizacién del
debate:

- Elegir un tema polémico; para ello nada mas facil que recurrir a la politica, a
la religidn o alguna cuestidn social.

- Delimitar el tiempo.

- Elegir dos o mas participantes de opiniones contrarias.

- Los participantes deben aceptar algunas normas bdsicas tales como: no
salirse del tema, no mentir, cefirse al tiempo propuesto, respetar las
opiniones del otro...

- Al final cada uno de los participantes resumira su postura exponiendo sus
argumentos y lo que crea que es lo mas importante.

Ademas, el autor afiade que, si el debate se hace en grupo, podemos seguir los
siguientes pasos (Valero, 1999: 115-132):

- Presentacion del tema a debatir por el moderador, que realizara un breve
comentario e invitard a la participacién de todos los miembros para que se
pueda entablar el debate.

- El moderador planteara una pregunta inicial y concretard para el
intercambio de pareceres.
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Los participantes se dividen en dos grupos, los que estdn a favor y los que
estan en contra.

El moderador debe procurar que no participe un grupo mds que el otro, con
la ayuda del secretario, si lo hubiera. Ambos se han de encargar de mediry
distribuir el tiempo de las intervenciones.

El moderador invita a que una persona, de cualquiera de los dos grupos,
empiece a hablar y asi pueda comenzar el debate.

El moderador va haciendo preguntas al grupo para ir clarificando vy
resolviendo las posibles cuestiones que se van planteando.

Las intervenciones de los miembros han de ser cortas, pues el tiempo
puede ser una cuestion decisiva.

Cuando todos quieran participar y hablar a la vez, el moderador, controlara
el clima para que no se produzcan fuertes rivalidades.

Ademas de los enfrentamientos, el moderador ha de observar las posibles
reacciones que se puedan dar entre los miembros que no participan en el
debate.

Ha de dar paso a ambos grupos de forma equitativa.

Si se extiende mucho el debate, se puede posponer o hacer pequefios
descansos.

El moderador ha de rechazar la fuerza o violencia de los miembros que
intervienen de forma acalorada.

Una idea interesante puede dar lugar a la euforia de todo el grupo.

Si no surgen preguntas el moderador ha de plantearlas a los dos grupos.
Este puede aportar opiniones satisfactorias.

Debe existir una fundamentacién teérica de algin miembro de los dos
grupos.

Para finalizar, se hace un recuento de votos sacando el porcentaje de
respuestas afirmativas y negativas como contestacion a la pregunta que se
planted al principio del debate.

Asimismo, Valero (1999) considera que el informe explicativo se puede usar desde

varias perspectivas, pero no es conveniente para los primeros niveles educativos, de

ahi que se recomiende la utilizacion de dicha estrategia para el segundo ciclo de

Educacidn Primaria y para Secundaria.

Para concluir, el autor propone algunas pautas para que el alumnado lleve a cabo

una correcta argumentacion. En primer lugar, se requiere antes un proceso previo de

documentacion. El alumnado debe recurrir a documentos escritos visuales o sonoros

para ir dando forma a lo que quiere exponer. Posteriormente, los alumnos tendran

qgue ordenar toda la informacién, hacer un esquema de aquello que quieren

desarrollar y empezar a redactar la exposicion argumentativa que mas tarde tendran
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que comunicar a un auditorio. Llegado el momento de la exposicién, el "orador"
deberd dominar el tema y hablar lo mas claro, ordenado, preciso y sencillo que
puedan; por otro lado la modulacién de la voz serd también importante para no
aburrir. El lenguaje visual, la mirada, asi como el lenguaje cinético y el proxémico
ayudaran al desarrollo de la estrategia, asi como todos aquellos documentos tales
como transparencias, videos, fotografias, que vendran a ilustrar la exposicién. Los
ejemplos y resimenes que se puedan ir haciendo a lo largo del proceso irdn aclarando
dudas que ayudaran a una mejor comprension.

La utilizacién de esta técnica como método de trabajo en las clases viene a
enriquecer los siguientes aspectos:

- El vocabulario

- La utilizacién de nexos de coordinacién y subordinacion
- Elorden en las ideas

- Evitar repeticiones

- Lafluidez verbal

- Lasubjetividad y objetividad expositiva.

Otras posibilidades expositivas que se pueden tomar como ejercicios graduales
pueden ser los siguientes (Valero, 1996: 115-132):

- Exposicion de un documento Unico, por ejemplo, una noticia periodistica.

- Exposicion partiendo de varios documentos: el mismo ejercicio que el
anterior, pero el alumnado ha debido consultar varios periédicos; aqui
entrarian conceptos como la objetividad y la subjetividad, asi como el
diferente tratamiento de una misma noticia.

- Exposiciones de temas objetivos o donde se permita introducir su propio
punto de vista.

2.1.4. El debate politico

El debate politico es un subtipo de debate que presenta unas caracteristicas
particulares. Dentro de los debates politicos, “los debates electorales cara a cara se
han convertido con los afios en una de las piezas mas importantes de las modernas
campafias electorales”(Blas Arroyo, 2011: 57).

El primer debate electoral televisado tuvo lugar en Estados Unidos durante la
campana electoral de 1960 entre los candidatos Richard Nixon, por el partido
republicano, y John F. Kennedy, por el partido demdcrata (Blas Arroyo, 2011: 57).
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La participacion de los politicos en este nuevo espacio politico supone un cambio
radical de la concepcidon de las campainas electorales. Los politicos se arriesgan a
aparecer “desnudos” ante las cdmaras de television, sin la ayuda de guiones previos.
Los debates generan una importante atraccidn, ya que millones de espectadores los
siguen (Blas Arroyo, 2011: 58).

El primer cara a cara que se dio en Espaia se celebro el 24 de mayo de 1993, en la
cadena de television Antena 3, y enfrenté a Felipe Gonzélez y José Maria Aznar. Dicho
debate fue seguido por una media de 9.625.000 espectadores, con una cuota de
pantalla del 61,8%, segun Blas Arroyo (2011: 61).

Quince afios mas tarde se reanudan los debates televisados, esta vez con José Luis
Rodriguez Zapatero y Mariano Rajoy como protagonistas. Los desafios de estos dos
politicos fueron retransmitidos por varias cadenas de television, consiguiendo entre
todas un seguimiento de mas de 13 millones de espectadores durante el primer
debate y cerca de 12 millones de espectadores durante el segundo (Rodriquez
2011:62).

Cisneros Espinosa (2006) sefiala que se deben considerar las campafias politicas
como campafas educativas y el debate politico, como patrimonio publico, es decir,
como algo de lo que debemos aprender todos los ciudadanos.

En definitiva, los debates son actualmente una de las apuestas mas significativas de
cualquier medio de comunicacién audiovisual. Son el mejor foro para desglosar la
realidad, comprenderla e interpretarla (Moreno Espinosa, 2002: 276).

3. PROPUESTA DIDACTICA
3.1. Cuestiones generales

Este proyecto pretende trabajar con el debate, en concreto, con el debate politico.
El debate es un texto dialogado poco conocido por los alumnos, pese a su relevancia
en la sociedad actual. Dado que este tipo textual no ocupa mucho espacio en el
curriculo de Secundaria, se dedicaran cuatro sesiones de trabajo. Por ello, la unidad
didactica tendrd la duracidén de una semana.

El nivel al que esta dirigida esta propuesta de actividades es 42 de E.S.O, ya que,
segun el curriculo de Secundaria, es en este nivel donde se cursa la argumentacién
(recordemos aqui que el debate contiene secuencias argumentativas).
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Como motivacion inicial, la primera actividad consistird en la visualizacién por parte
del alumnado del primer debate politico que se llevd a cabo en Espaia: el debate entre
Felipe Gonzdlez y José Maria Aznar. Esta actividad serd de mucha utilidad para saber
qué conocimientos tienen los alumnos en cuanto al debate y con qué frecuencia ellos
han sido participes de un debate.

En las siguientes sesiones, el alumnado trabajard de forma activa. En clase se
expondran los rasgos de la argumentacion y el debate y los alumnos trabajaran con
estos textos: definiran conjuntamente estos tipos textuales y resolveran dudas, con el
objetivo final de realizar ellos mismos un debate.

El método que se llevard a cabo en esta propuesta didactica es el trabajo por
proyectos. Los proyectos son investigaciones llevadas a cabo en el aula por parte de los
alumnos y que suelen desembocar en un proyecto final. Los proyectos suponen un
reto para la interdisciplinaridad, pues permiten adquirir conocimientos de las diversas
areas o disciplinas a través del desarrollo de la investigaciéon basada en el interés
central y que se va enriqueciendo y ramificando en la medida que vamos integrando
en el mismo las diferentes partes del curriculum.

Los proyectos suponen una forma de trabajar en la que se construye el aprendizaje
entre todos buscando la participacién en las ideas principales, en la forma de
afrontarlo, en los retos que nos vamos planteando, en los resultados que vamos
obteniendo y en todo el proceso.

Desde la primera actividad, se dividira a la clase en grupos de cuatro personas.
Deberan trabajar a lo largo de todo el proyecto de forma conjunta, ya que cada grupo
defendera al final su propio debate.

Al final del proyecto, los alumnos expondran su trabajo, que serd evaluado por el
profesor y por los compafieros. Los alumnos deberdn exponer correctamente los
textos que se han ido trabajando durante la semana del proyecto y deberdn escenificar
un debate real.

3.1.1. Fundamentacion diddctica del enfoque

Para hacer mas dinamico el trabajo en el aula, se apuesta por una propuesta en
forma de proyecto por tareas, con el objetivo de que el alumnado llegue a un proyecto
final.

El trabajar en forma de proyecto por tareas te da la oportunidad de integrar
diferentes contenidos en un mismo proyecto. Se pueden incorporar diferentes
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enfoques y diferentes puntos de vista de la materia en un mismo proyecto. Ademas, el
trabajo por tareas despierta una motivacién especial en los alumnos.

En este proyecto se realiza una serie de actividades en las que se fomentan la
participacién y la productividad del alumnado. La mayoria de las actividades se
realizardan de forma cooperativa para fomentar también la comunicaciéon y la
socializacidon entre los miembros del aula.

Para que un proyecto por tareas funcione, es muy importante que haya una
buena organizacion previa, dejando poco margen a la improvisacion. El tiempo,
agrupamiento, la actividad a desarrollar, los recursos, materiales a utilizar y objetivos
estaran estipulados anteriormente para ser adecuados a cada grupo de un modo
efectivo. A través del trabajo por proyectos se da la oportunidad de que dos clases
sean totalmente distintas aunque el tema a tratar sea el mismo.

El objetivo final es que los alumnos realicen y escenifiquen un debate, con la
participaciéon de dos o mas ponentes, que realizaran un texto oral bien adecuado,
cohesionado y coherente donde expondran los argumentos para defender su postura
en el debate; y un moderador, que proporcionard a cada participante la palabra
cuando sea necesario.

Todas las actividades y ejercicios estdn programadas temporalmente con
anterioridad para que cada sesion se haga en el tiempo estipulado.

El docente llevara a cabo la actividad de mediacion y proporcionara la
informacién necesaria a cada alumno, a través de ejemplos significativos vy
esclarecedores. También controlara y dividird el tiempo a utilizar en cada actividad,
para que las actividades que componen cada sesidn no se excedan en el tiempo.

Otro de los objetivos principales e importantes de los proyectos por tareas es la
posibilidad de que todos los alumnos tengan la oportunidad de participar en clase, ya
gue, en las tipicas clases magistrales de antafio, solo participaban unos pocos. La
motivacion crecera entre ellos porque se les ofrecera una forma de aprender diferente

a la que estan acostumbrados.

El proyecto consta de un total de cuatro sesiones que se llevaran a cabo
durante una semana, y casa sesidon se compondrd de una serie de actividades que
ayudaran al alumno al desarrollo de cada una de las competencias, pero, en especial,
la que se desarrollara de forma mas efectiva es la competencia en comunicacion
lingliistica, es decir, una vez que los alumnos lleguen al objetivo final del proyecto,
desarrollaran las cuatro destrezas linglisticas: expresion oral, expresién escrita,
comprensién auditiva y comprensién lectora.
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3.1.2. Contextualizacion

Este proyecto se desarrolla en el Instituto de Educaciéon Secundaria Sierra Sur,
situado en Valdepefias de Jaén, un pequefio municipio perteneciente a la Sierra Sur de
Jaén, de 4538 habitantes. Se encuentra a 34 km de la capital, a la que no se accede
facilmente por carretera. Cuenta este municipio con diversos parajes naturales, como
Las Chorreras.

Valdepefias de Jaén vive de la agricultura y la ganaderia, especialmente del
cultivo del olivo y del ganado caprino y ovino. Las Unicas industrias existentes son las
derivadas del olivar. Un gran porcentaje de habitantes de este municipio son
temporeros y se desplazan tanto a otras zonas agricolas de Espaifia como del
extranjero.

El Instituto de Educacién Secundaria Sierra Sur es un centro publico de
Educacidn Secundaria Obligatoria, Unico en la localidad de Valdepeias de Jaén, al que
asiste todo el alumnado de la localidad. El centro es de nueva creacién vy el edificio
consta de dos plantas.

En la planta baja se encuentran patios y pabellén polideportivo, cuatro
despachos (Director, Jefe de Estudios, Secretario y Orientadora), una oficina para
administracién y secretaria, una oficina para el conserje, una biblioteca, salita para
reunion de tutores y padres, bafios para el profesorado, un aula de integracién, un
aula de educacién especial, un aula de convivencia, un aula de informdtica, un
laboratorio de tecnologia, un laboratorio de biologia, un laboratorio de fisica y
guimica, una sala del profesorado y las aulas de 12 Ay 12 B.

En la primera planta se encuentran: un laboratorio de idiomas, las aulas para el
resto de grupos, un taller de plastica, un seminario de latin y griego, un aula para el
Programa de Diversificacion Curricular y bafos.

El Aula de apoyo a la integracidn esta dedicada al alumnado con dificultades de
aprendizaje y necesidades educativas especiales en los distintos cursos de la ESO.
Atendida por una profesora de PT y AL, el alumnado de primero y segundo de la ESO
son atendidos en agrupamientos flexibles, para que tengan la posibilidad de pasar a un
grupo superior.

El aula de educacion especial que este afio acoge a tres alumnos es atendida
por tres especialistas y una monitora.
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La presente unidad didactica se impartira en el aula de 42 de E.S.O, donde hay
un total de 28 alumnos. La media de edad en esta clase se encuentra entre los 15 y los
16 afos. A esas edades es importante que los alumnos conozcan las tipologias
textuales y que empiecen a trabajar con el texto argumentativo y el debate.

Este grupo se caracteriza por estar cursando el Itinerario de Educacion Plastica
y Visual y Musica. Los miembros de este grupo de cuarto de ESO son alumnos
aplicados y eficientes. La clase cuenta con cuatro alumnos repetidores, un alumno con
altas capacidades, otra alumna con hipoacusia leve y un alumno marroqui que habla
perfectamente espafiol.

3.1.1. Justificacidn del proyecto de acuerdo con la legislacion educativa

El conocimiento de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura es uno de los
elementos esenciales y primordiales a la hora del desarrollo intelectual y social de una
persona. En esta materia, el objetivo de adquirir la competencia comunicativa es una
de las partes primordiales que se exigen en los pardmetros de la Educacién Secundaria
Obligatoria. Por ello, en esta etapa, es necesario conseguir una serie de conocimientos,
procedimientos y usos de la lengua en diferentes ambitos sociales.

El proyecto que aqui se presenta trabaja el debate, texto oral en el que dos o
mas personas opinan acerca de uno o varios temas y en el que cada uno expone sus
ideas y defiende sus opiniones e intereses. Segun el curriculo propuesto por REAL
DECRETO 1631/2006, el eje de los contenidos de esta etapa debe estar orientado a
hablar, escribir, escuchar y leer en ambitos significativos de la actividad social. Con el
“debate en directo” y su preparacidn durante cuatro sesiones, se conseguira:

- Escuchar: Habilidad mds comun del aprendizaje. Los alumnos
estaran continuamente escuchando a sus companeros durante el
desarrollo de muchas de las actividades del proyecto. Como pueden
ser la visualizacidn previa del primer debate politico llevado a cabo
en Espaia, la lluvia de ideas, donde los alumnos expondran sus
conocimientos sobre la materia y el debate final.
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- Leer. Los alumnos tendran la oportunidad de leer textos reales para
poder identificarlos como textos argumentativos o textos propios
del debate. También ellos llevaran a cabo una pequeia labor de
investigacion, donde tendran que leer e informarse para mostrar
aquello que hayan encontrado y estructurarlo en partes. A través de
ejemplos reales y cercanos el alumnado interiorizara mejor la
diferenciacién de géneros y las caracteristicas, funciones vy
elementos que cada tipologia textual abarca.

- Hablar. Debatir es hablar, es exponer las opiniones anadiendo
argumentos para hacer estas opiniones lo mas creibles posibles. Las
clases transcurriran entre debates y tertulias y los alumnos
realizaran al principio de la unidad una lluvia de ideas para que cada
uno pueda exponer oralmente sus conocimientos. El proyecto final
es la elaboracién de un debate que filmard el profesor, donde la
palabray la imagen tomaran la prioridad.

- Escribir: Los alumnos a través de esta unidad didactica desarrollaran
esta destreza, realizando actividades de escritura como el
predmbulo al debate, donde los alumnos, antes de exponer su
debate final, deberan redactarlo para entregdrselo al profesor y asi
poder verificar que se trata de un debate completo y sin errores.

Ademas, uno de los objetivos primordiales que se persiguen con este proyecto
es el uso y dominio de la lengua oral en el aula. La segunda capacidad que el curriculo
de Secundaria marca como objetivo es “utilizar la lengua para expresarse de forma
coherente y adecuada en los diversos contextos de la actividad social y cultura, para
tomar conciencia de los propios sentimientos e ideas y para controlar la propia
conducta”.

El desarrollo de la expresion escrita y de la expresidn oral es obligatorio en
todas las materias, aunque a veces parezca solo responsabilidad del drea de Lengua
Castellana y Literatura. También es cierto que, poco a poco, los docentes de materias
distintas al 4rea de Lengua y Literatura se van concienciando cada vez mas de que ellos
también deben participar en el desarrollo de la expresidn oral y la expresion escrita.
Pero es cierto que los profesores les dan mds prioridad a cumplir sus densos
programas predeterminados, sin darse cuenta de que puede haber alumnos en sus
aulas que no sepan correctamente expresarse ni de forma oral ni de forma escrita.
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“La comprensidon de textos procedentes de los medios de comunicacion
audiovisual, como debates en la radio o televisidn y opiniones de los oyentes” (Real
Decreto 1631/2006) también se llevara a cabo en este proyecto, ya que los alumnos
podran comprender los debates sabiendo elaborar un debate propio al final del
proyecto.

Finalmente, en cuanto al conocimiento de la lengua, los alumnos, tras realizar
todas las actividades que componen el proyecto, adquirirdn conocimientos
retroalimentdndose unos con otros, es decir, los alumnos podran aprender de cada
uno de sus companferos, ya que todas las actividades van a exponerse oralmente. La
parte final serd también expuesta y evaluada tanto por los miembros del aula como
por el profesor.

Por otro lado, el proyecto cumple con el REAL DECRETO 1631/2006, cuando
sefiala que “El conocimiento de los diferentes registros y de los factores que inciden en
el uso de la lengua en distintos dmbitos sociales y valoracién de la importancia de usar
el registro adecuado segun las circunstancias de la situacién comunicativa”. En efecto,
en este proyecto, los alumnos conoceran el debate, se acercardn a la politica y sabran
interpretar un debate a la vez de elaborar un debate propio, donde se use una buena
argumentacion.

En definitiva, el objetivo principal de este proyecto es familiarizar al alumnado
con cuestiones politicas que deben saber cuando alcancen la mayoria de edad, pero,
eso si, sin alejarnos del curriculum de 42 de ESO y atendiendo a las necesidades
linguisticas.

3.2. Elementos curriculares el proyecto
3.2.1. Objetivos generales

(Segun el REAL DECRETO 1631/2006):

-Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicidon necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del
aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

-Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacién
para, con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una
preparacion basica en el campo de las tecnologias, especialmente las de la
informacién y la comunicacién.
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-Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la
participacién, el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para
aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

-Comprender y expresar con correccidn, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana vy, si la hubiere, en la lengua cooficial de la Comunidad Auténoma,
textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el
estudio de la literatura.

Objetivos de etapa
(Segun el REAL DECRETO 1631/2006):

Comprender discursos orales y escritos en los diversos contextos de la actividad
social y cultural.

-Utilizar la lengua para expresarse de forma coherente y adecuada en los
diversos contextos de la actividad social y cultural, para tomar conciencia de los
propios sentimientos e ideas y para controlar la propia conducta.

-Utilizar la lengua oral en las actividades sociales y culturales de forma
adecuada a las distintas situaciones y funciones, adoptando una actitud
respetuosa y de cooperacion.

-Utilizar la lengua eficazmente en la actividad escolar para buscar, seleccionary
procesar informacién y para redactar textos propios del ambito académico.

-Utilizar con progresiva autonomia y espiritu critico lo medios de comunicacién
social y las tecnologias de la informacion para obtener, interpretar y valorar
informaciones de diversos tipos y opiniones diferentes.

-Aplicar con cierta autonomia los conocimientos sobre la lengua y las normas
del uso linglistico para comprender textos orales y escritos y para escribir y

hablar con adecuacidn, coherencia, cohesiéon y correccion.
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Objetivos especificos

-Expresarse oralmente y por escrito con coherencia, cohesidon, correccion y
propiedad.

-Utilizar el lenguaje oral como instrumento de comunicacién, de
representacion, aprendizaje y disfrute, de expresién de ideas y sentimientos.

-Aprender a elaborar un juicio sobre la realidad y, por otra parte, que sean
capaces de exponerlo de una manera respetuosa.

-Aprender estrategias que le permitan desarrollar técnicas de creacion, para
desarrollar y elaborar sus ideas.

-Comprobar que escribir no es un tema reservado solo a ciertas personas.

-Analizar un texto reconociendo sus principales caracteristicas y los recursos
expresivos mas relevantes.

-Reconocer los rasgos caracteristicos de los textos argumentativos.
-Apreciar la importancia de la literatura como fenémeno cultural.
-Valorar los textos literarios como fuente de enriquecimiento personal.

-Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el
respeto a los demds, practicar la tolerancia, la cooperacién y la solidaridad
entre las personas y grupos.

-Ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos como valores
comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania

democratica.

-Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicidon necesaria para una realizacién eficaz de las tareas del

aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

-Capacidad de autoevaluacion y critica a los demas compaiieros, siempre desde
el respeto.

-Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y
oportunidades entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan
discriminacion entre hombres y mujeres.
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-Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion
para, con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una
preparacion bdsica en el campo de las tecnologias, especialmente las de la
informacién y la comunicacion.

-Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, Ia
participacién, el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para
aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

-Reconocer las peculiaridades de cada género y subgénero, asi como sus
recursos expresivos.

Contenidos especificos

El principal contenido a desarrollar es el texto argumentativo. Para ello,

explicaremos qué es, de qué partes consta y el tipo de argumentos utilizados

frecuentemente. Por ejemplo, las partes habituales de la argumentacion son:

-Introduccién (exordium)

-Exposicidn de los hechos (narratio)

-Exposicidn de los argumentos

-Conclusion.

Normalmente, los elementos utilizados para refutar los argumentos son:
-Premisas: algo aceptado por todos como cierto.

-Argumentos de persona: escoger a alguien como soporte de una serie de
cualidades o como el autor de actos y juicios.

-Argumentos de autoridad: juicios o palabras de un personaje de cierta
relevancia para aprobar nuestra tesis.

-Datos objetivos: datos obtenidos de la realidad o de una fuente de

documentacion.

A lo largo de la propuesta didactica, el alumno tendrd la oportunidad de

trabajar con algunos tipos de textos argumentativos, como los discursos politicos.

Asimismo, se establecera una relacién con las demas tipologias textuales (que habrian

sido estudiadas con anterioridad), para que puedan diferenciar un tipo de texto de

otro.
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Aparte de estos contenidos, también estudiaran distintos tipos de conectores
textuales que les seran de suma utilidad para la elaboraciéon de los textos
argumentativos y de otros tipos de textos, ya sean académicos o no.

Los contenidos conceptuales desarrollados son los siguientes:
-El debate politico.

-El lenguaje empleado en el debate politico.

-El debate politico informativo y de opinion.

En cuanto a los contenidos procedimentales, nos ocupamos de los siguientes:
-Analisis del debate politico.

-Elaboracién grupal de un debate.

-Reconocimiento de estrategias y estructuras del debate.

Los contenidos actitudinales son:

-Interpretacion critica del debate.

-Participacion activa en el trabajo en equipo.

-Valoracién eficaz de distintos debates politicos a partir de fuentes de
informacion.

Por ultimo, se trabajara el siguiente contenido transversal: a través de ejemplos
escritos y audiovisuales, se trataran temas como la politica en nuestro pais y la
importancia del debate politico para conocer todo lo que concierne a la politica

nacional.

3.2.5 Competencias bdsicas
Las competencias que se pretenden fomentar con estas actividades son:

-Competencia lingliistica: Se motivard al alumno para que desarrolle sus
habilidades tanto para hablar y comunicarse oralmente en publico, como para
escribir y elaborar textos propios aplicando correctamente las normas
gramaticales, de acentuacion y ortograficas. Ademas, los alumnos tendran la
oportunidad de realizar actividades en grupo, lo que les ayudara a interaccionar
con sus companeros y a llegar a un consenso para repartir cada una de las
tareas que componen la propuesta didactica.

27



VAMOS A DEBATIR

-Competencia tratamiento de la informacién digital: Los alumnos deberan
interiorizar y aprender el cddigo informatico ademas de buscar informacion
veraz para la elaboraciéon del debate final. Para ello, tendran que utilizar
recursos fiables y adecuados y contrastar la informacién recopilada.

-Competencia de la interaccion con el mundo fisico: Los alumnos van a adquirir
la habilidad para interactuar con el mundo fisico a través de los diferentes
textos reales que el profesor les proporcionara, en este caso, sobre el debate
politico. Asi podran interpretar correctamente los textos con los que trabajaran
en clase y diferenciar la informacién objetiva de la informacion subjetiva.

-Competencia social y ciudadana: Los alumnos aprenderan a vivir en sociedad
ya que trabajardn en grupos en los cuales cada miembro realizara una funcién
gue los propios alumnos se repartiradn llegando a un acuerdo comun.

-Competencia aprender a aprender: Los alumnos tomaran conciencia de sus
propias capacidades, para poder si seguir aprendiendo nuevos conocimientos,
en este caso, en torno a la politica nacional. También aprenderdn a trabajar en
grupo repartiendo cada una de las tareas que vayan a realizarse. Ademas
realizardn un trabajo final donde se apliquen correctamente las reglas
ortograficas, gramaticales y de acentuacion.

-Competencia autonomia e iniciativa personal: Los alumnos aprenderan a
actuar con iniciativa propia, imaginando su proyecto final aplicando los
conocimientos adquiridos tanto dentro como fuera del aula. Realizardn el
proyecto final en grupo, recopilando la informacién necesaria para elaborar su
propio debate.

-Competencia cultural y artistica: Los alumnos desarrollaran capacidades
expresivas realizando un debate donde cada uno de ellos exponga sus
argumentos de manera clara y correcta y desarrollando la creatividad en cada
uno de las actividades que forman la propuesta didactica.
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3.2.6. Metodologia

El alumno trabajard siguiendo una serie de actividades que se propondran a
continuacion. El trabajo que se va a llevar a cabo incluye algunas actividades que los
alumnos deberdn realizar de manera grupal.

El alumno aprendera a través de la construccidn de un trabajo final, pero no solo
interesa el trabajo final, sino que también son importantes las etapas intermedias de la
unidad didactica.

Las actividades nacen de contextos distintos pero siguen la misma evolucién con el
fin de llegar al trabajo final.

A través del trabajo por proyectos se persigue:

-Que los alumnos tengan la capacidad de relacionar el aprendizaje que adquieren
en el aula con un contexto determinado de la sociedad que les rodea, en este caso,
el desarrollo de la politica en Espafia.

-Que los alumnos sean capaces de utilizar sus conocimientos como un instrumento,
el cual puedan usar para determinados momentos a los largo de su vida.

-Que sean capaces de trabajar con un conjunto de contenidos de distinta
procedencia para asi constituir un aprendizaje global.

-Que los alumnos se sientan motivados por una serie de contenidos y que a la vez,
se impliquen en diferentes aspectos que destacan en nuestra sociedad.

-Que los alumnos lleven a cabo un aprendizaje colaborativo, donde, tras la
constitucién de una serie de grupos, participen de forma activa y participativa.

Cuando los alumnos realicen todas las actividades que componen el proyecto,
activaran las destrezas lingisticas, aprendiendo gramatica y vocabulario a medida que
las necesidades practicas del desarrollo del proyecto asi lo exijan.

La intervencién del alumno en este tipo de proyectos es decisiva para la completa
elaboracién del conjunto de contenidos.

También se llevaran a cabo unos procedimientos de evaluacion y autoevaluacién

gue deben contribuir al desarrollo de la autonomia de aprendizaje.

El alumno, gracias a la realizaciéon de este tipo de proyectos, se ve obligado a
utilizar comunicativamente su lengua de forma adecuada.
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3.2.7. Temas transversales

La educacién no es solo el cumplimento adecuado de un curriculo correspondiente
a una materia, sino que también se deben de conceptos necesarios para formar a
buenos ciudadanos. Los centros de secundaria deben incluir en sus ensefianzas unos
valores sociales necesarios en la vida cotidiana.

Son muchos los cambios que se estdn produciendo hoy en nuestro entorno y es
mucha la informacién de la que disponemos para conocer la situacién dificil por la que
pasa nuestro pais. Por ello, es necesario que los discentes llegados a una determinada
edad sepan utilizar esta informacién y, a la vez, puedan opinar y elegir objetivamente
la opcién mas adecuada. Son muchos los adolescentes que han tenido que tomar
decisiones importantes al llegar a la mayoria de edad, como la de votar. Son muchos
los partidos politicos y las opciones, pero lo que es realmente importante es saber
tomar la decisidn correcta a partir del procesamiento de la informacion.

En nuestra opinidn, es importante acercar la politica a nuestros alumnos, lo que se
puede hacer mediante el debate, que les ensefia a argumentar y a hacer critica
constructiva.

En el proyecto "Vamos a debatir", se emplean, ademds, temas transversales, como
temas actuales de interés politico, manejo adecuado de la informacién y conocimiento
de los cambios sociales que se estan produciendo.

Para comenzar la propuesta didactica, se llevard a cabo la visualizacidén del primer
debate politico retransmitido en Espafa por parte de José Maria Aznar y Felipe
Gonzdlez. De este modo, los alumnos empezardan a familiarizarse con el debate
politico. La primera toma de contacto entre el alumnado y un tema transversal que no
suele verse a lo largo del curriculum de una etapa determinada siempre es importante.

3.2.8. Recursos y materiales

A lo largo de cada una de las cuatro sesiones en las que se llevard a cabo el
proyecto, se necesitaran varios tipos de materiales y recursos.

Los alumnos necesitaran papel y boligrafo, sus instrumentos diarios de trabajo,
para escribir y tomar notas de toda la informacion importante recopilada a lo largo del
proyecto. El profesor necesitard de una fotocopiadora para poder imprimir los
ejemplos de textos argumentativos que se les proporcionaran a los alumnos para que
ellos empiecen a trabajar y a familiarizarse con esta tipologia textual. El docente
también necesitard sus instrumentos diarios de trabajo, la pizarra y la tiza, para
explicar a sus alumnos cada una de las cuestiones que les surjan.
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Las nuevas tecnologias son de gran importancia en este proyecto por tareas. En
una de las actividades, los alumnos deberan recoger y seleccionar informacién que les
facilitara la realizacion de su propio debate final. Esta informacion se conseguird a
través de internet y el uso de las nuevas tecnologias, aunque los alumnos también
podran usar el método tradicional para buscar informacién vy asistir a la biblioteca del
centro para el uso de libros siempre que sea necesario. La pantalla, el caiién y los
altavoces de los que disponemos en el aula también serdn materiales a utilizar en
nuestro proyecto, por ejemplo, en la primera actividad, la visualizacién del primer
debate politico retransmitido en Espaia.

Para finalizar, en la Ultima actividad del proyecto, la realizaciéon de un debate, los
alumnos necesitardn un atril, una cdmara de video y un tripode para la grabacion. Los
alumnos, a continuacion, visualizardn el video para poder autoevaluarse y poder
apreciar los errores que cometan.

3.2.9. Agrupamientos

Las actividades que componen la propuesta didactica se llevaran a cabo de modos
diferentes. Segun la actividad, los alumnos trabajaran o individualmente o formando

grupos con sus compafieros.

Los alumnos elaboraran actividades por parejas, ya que asi el trabajo es mas
efectivo que si lo hiciesen de forma individual o grupalmente. Para que la bisqueda de
informacién sea mas efectiva, los alumnos se agruparan por parejas para contrastar la
informacién. Los alumnos deberan trabajar al mismo ritmo repartiéndose las tareas a

realizar.

Los alumnos realizaran actividades grupales. Son un total de veinticuatro alumnos
gue seran repartidos en grupos de tres alumnos formando asi ocho grupos en total.
Los alumnos deben adecuarse al trabajo en grupo, repartiendo las tareas, dividiendo
cada uno de los roles que deben aparecer en los grupos formados, respetando el turno
de palabra entre ellos, seleccionando informacién y tomando decisiones
consensuadas. Todos trabajaran unidos para un final comun, pero anadiendo
aportaciones diferentes que deben ser entrecruzadas a lo largo del proyecto.

Con esta metodologia, lo que se pretende conseguir es que los alumnos se
acerquen mas al objeto de conocimiento: el debate politico.
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3.2.10. Elaboracion de actividades

Actividad 1. Visidon del primer debate televisado en Espaia.

La primera actividad sera la visualizacion por parte del alumnado del primer debate
politico televisado en Espaia (véase anexo 1) entre José Maria Aznar (candidato por el
Partido Popular) y Felipe Gonzélez (candidato por el Partido Socialista Obrero Espafiol).

Para que el alumno empiece a familiarizarse con el debate politico, se llevard a
cabo la visualizacién del primer debate politico retransmitido en nuestro pais. Tras la
visualizacién de este debate, el profesor abrird una ronda de preguntas donde los
alumnos realizardn todas las cuestiones que les surjan (véase anexo 1). El docente
explicard de forma sencilla y concisa las cuestiones que se tratan en este debate
explicando de forma general la situacion politica de nuestro pais en aquel periodo.

El objetivo principal de esta actividad es despertar la curiosidad entre los alumnos
por las cuestiones politicas de nuestro pais. Ademads, esta actividad es de gran utilidad
para el docente, ya que le ayuda a valorar qué saben sus alumnos.

La evaluacion de esta actividad se basard en la participacién de la ronda de
preguntas que se realizard después de la visualizacién del debate y en la implicacién e
interés que muestre el alumno.

Actividad 2. Busqueda.

Los alumnos deberdn realizar una labor de investigacién y buscar algun ejemplo de
texto argumentativo en algin debate politico, ya sea en la prensa escrita como en la
prensa audiovisual. Una vez finalizada la busqueda, mostrardn aquello que hayan
encontrado y explicaran las partes que se hallen en el texto argumentativo:
introduccién o presentacion de la tesis, argumentos y conclusién.

Para esta actividad nos trasladaremos a la biblioteca en la que disponen de libros,
hemeroteca y ordenadores. Este trabajo tendra una duracidon de veinte minutos y lo
realizaran por parejas para poder contrastar la informacién eficientemente.
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Actividad 3. Preambulo del texto argumentativo con contenido politico.

En esta actividad se llevara a cabo todo el proceso previo a la redaccién de un
texto argumentativo. El docente les facilitara textos argumentativos que traten varios
temas (véase anexo 2), incluso de tematica politica, para que los alumnos conozcan la
estructura y el vocabulario propio de los textos argumentativos. También se les
facilitara una serie de preguntas y pautas que les ayudardn a familiarizarse con este
tipo textual, ademds de una plantilla que les serd de mucha utilidad para la elaboracién
de los textos argumentativos (véase anexo 3). Las cuestiones que los discentes
deberan contestar son las siguientes:

-¢Qué tesis defiende el autor del texto?

-¢Qué persona verbal predomina en el texto? Pon algun ejemplo. (Qué efecto
crees que persigue el autor?

-Localiza al menos tres marcadores del discurso.
-Divide el texto en exposicidon de la tesis, cuerpo argumentativo y conclusion.
-¢Estas de acuerdo con la tesis que mantiene el autor?

La temporizacién sera de 15 minutos para que respondan las preguntas en clase.
Los alumnos deben saber que cuando un individuo compone un texto, este no
comienza a redactar el texto tal cual, sino que antes se realiza una lluvia de ideas y
establece la tesis que se quiera defender.

Por esto, es importante que realicen este intervalo, en el que se pedird que hagan
lo siguiente:

1. Establecer la tesis que van a defender (Estoy a favor, estoy en contra, pienso
que...)
Lluvia de ideas.
Seleccion y desarrollo de elementos “principales” que hayan aparecido en la
lluvia de ideas.

4. Esquema de ideas (véase anexo 4).

Esta actividad se realizard en la clase y tendrd la duracién de treinta minutos.
Pasados estos treinta minutos, los alumnos tendran que exponer oralmente la tesis
que van a defender y qué argumentos se van a afiadir para defender dicha tesis. La
exposicidén debe ser clara, concisa y breve.
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Si es una clase compuesta por veintiocho alumnos y se dispone de los treinta
minutos restantes de la clase, el alumno dispondrd de un minuto para exponer la tesis
que va a defender en su texto argumentativo. El profesor tomara nota de cada una de
las ideas, aconsejando si asi fuese necesario a aquellos alumnos que hayan expuesto
una tesis que sea dificil de elaborar. En este caso se calificara el contenido de cada una
de las ideas expuestas.

Actividad 4. Realizacién de un texto argumentativo individual con contenido
politico.

Para la realizacién de esta actividad, los docentes explicardn con anterioridad la
estructura que los alumnos deben seguir. La estructura consistira en cinco parrafos:
cada parrafo debe contener unas cincuenta palabras donde los alumnos argumenten la
idea politica que ellos quieren defender. El texto argumentativo quedara asi
estructurado:

1. Primer pdrrafo — Introduccién. Los alumnos deberan realizar una buena
presentacion del tema que pretender tratar:

- Poner en antecedentes al lector.
- Prepararlo para la informacién que el lector va a recibir a continuacion.

2. Segundo, tercer y cuarto parrafos — Argumentos que los alumnos afiaden en los
gue se basa la tesis que ellos pretenden defender.

- Los alumnos deberan utilizar los conectores discursivos adecuados que
conecten cada uno de los argumentos que quieran presentar.

- En la primera parte del parrafo deberan anunciar el argumento que desean
presentar.

- En la segunda parte del parrafo deberan utilizar premisas, argumentos de
autoridad, de persona y datos objetivos.

3. Quinto parrafo. En el quinto y ultimo parrafo del texto, los alumnos deberan
afadir una conclusién que reafirme la tesis que se ha desarrollado a lo largo del
texto argumentativo presentado.

Los alumnos realizardn esta actividad en horas extraescolares, lo que si se
elaborara en la clase es la exposicién oral por parte de los alumnos de cada uno de los
textos argumentativos realizados.
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Los demds compafieros se serviran de una rubrica proporcionada por el profesor
(véase anexo 5). Utilizaran la rubrica para evaluar a sus compafieros en aspectos
fundamentales como la fluidez o la calidad de los argumentos expuestos.

Se les dard un plazo para la realizacidn y preparacion de la actividad de dos dias. La
duracion de la exposicidon oral por parte de los alumnos tendra una duracién de siete

minutos.

Actividad 5. Lluvia de ideas

Los alumnos, formando grupos de tres personas, realizaran una lluvia de ideas para
debatir en la tertulia politica final que se realizard cuando finalice el proyecto.
Anotardn cada una de sus propuestas y las debatiran con cada uno de sus compafieros.
El grupo debera elegir qué idea es la adecuada para debatir.

Cuando los alumnos hayan tomado esta decision apuntaran en una ficha, que les
proporcionard y deberan entregar al profesor (véase anexo 6), el nombre del grupo, el
nombre de cada uno de los componentes del grupo, la particidon de roles que se van a
efectuar recordando que un debate debe de constar por un moderador, un ponente a
favor de la tesis y un ponente en contra de la misma tesis y por ultimo, los alumnos
deberan apuntar la tesis que va a exponer a debate junto con algunos de los
argumentos encontrados tanto a favor como en contra de la misma tesis.

Una vez el profesor haya revisado cada una de las fichas entregadas por los
alumnos, ellos deberdn desarrollar de forma escrita el debate que se llevara a cabo en
la tarea final para que el profesor pueda corregir los posibles errores. La evaluacién
del alumnado nacera de la observacion directa del docente mientras los estudiantes
crean sus debates. El profesor paseara y anotara quién trabaja y quién no.

También se evaluard la correccién de cada uno de los debates. Aqui, la calificacién
sera la numérica habitual, entre el uno y el diez. Después de la correcciéon el profesor
realizara anotaciones y consejos a los grupos para mejorar su trabajo. Debe estar lo

mejor posible para la presentacion final del debate.

Actividad 6. El debate.

En la clase hay un total de veinticuatro alumnos, por lo que dividimos la clase en
grupos de tres personas, logrando asi ocho grupos en toda la clase. Entonces son un
total de ocho debates los que se van a realizar en el aula. Los alumnos tendrdn que
realizar un debate en torno a la tesis elegida en la actividad anterior. Los debates
tendran una duracion de siete minutos.
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El docente tomara el control de que cada debate dure el mismo periodo de tiempo
utilizando un crondmetro que se plasmara en la pizarra digital de la clase para que los
alumnos también puedan observar el tiempo del que disponen. Los alumnos deberan
repartir este tiempo correctamente para poder elaborar una buena tertulia donde se
expongan argumentos adecuados. El moderador sera el encargado de repartir el turno
de palabray de introducir el argumento a debatir en ese preciso momento.

El resto de los alumnos evaluara al resto de sus compafieros con una rubrica
proporcionada por el profesor (véase anexo 7) y justificard qué grupo le ha parecido
gue habia aportado mejores datos, evaluando objetivamente. Esta evaluacidn sera
expuesta a toda la clase cuando acaben todos los debates. El profesor también
dispondra de esta rubrica para realizar su propia evaluacion.

Cada uno de los debates seran grabados para que los alumnos puedan verse ellos
mismos y para poder realizar una autoevaluacién de cada uno de los errores
cometidos.

La calificacion de esta actividad tendrd un valor del 60% por parte del profesor, un
20% por parte de los compafieros y el 20% restante lo formard la autoevaluacion
llevada a cabo por cada grupo.

3.2.11. Evaluacion
3.2.11.1. Criterios de evaluacion

La evaluacion que se pretende llevar a cabo con este proyecto es una evaluacion
constructiva donde no existe intencion de sancionar al alumnado. Lo que se persigue
principalmente es que el alumno aprenda de un modo diferente al convencional, a
través de practicas y debates donde sepan participar y comportarse en grupo y
expresarse correctamente tanto de forma oral como de forma escrita.

Estos son los criterios de evaluacidén que aparecen en el REAL DECRETO 1631/2006
para cuarto curso de educacién secundaria obligatoria:

1. Extraer las ideas principales y los datos relevantes de presentaciones de una
cierta extensién o de conferencias no muy extensas e identificar el propésito, la
tesis y los argumentos de declaraciones o de debates publicos en medios de
comunicacion o en el marco escolar. Este criterio estd dirigido a averiguar si los
alumnos vy las alumnas son capaces de elaborar esquemas y resimenes de
exposiciones orales, recogiendo las intenciones, las tesis y los argumentos de
declaraciones publicas de tipo persuasivo o de los participantes en debates
publicos o celebrados en el marco escolar.
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Identificar y contrastar el propdsito en textos escritos del ambito publico y de
los medios de comunicacién; comprender instrucciones que regulan la vida
social y procesos de aprendizaje complejos; inferir el tema general y temas
secundarios; distinguir cémo se organiza la informacién; contrastar
explicaciones y argumentos y juzgar la eficacia de los procedimientos
linglisticos usados. Este criterio sirve para evaluar si Identifican el acto de habla
(protesta, advertencia, invitacion.) y el propdsito comunicativo en los textos
mas usados para actuar como miembros de la sociedad y en los medios de
comunicacion (cartas al director, columnas de opinién, publicidad); siguen
instrucciones para realizar actividades en ambitos publicos préximos a su
experiencia social y en situaciones de aprendizaje que constituyen procesos de
cierta complejidad; infieren el tema general y los temas secundarios a partir de
informaciones que se repiten en el texto y de sus propios conocimientos;
establecen la relacién entre las partes de una explicacion y de una
argumentacion aplicando técnicas de organizacion de ideas; identifican las
diferencias entre explicaciones de un mismo hecho y entre argumentos de
signo contrario y son capaces de juzgar el papel de algunos procedimientos
linglisticos (registro, organizacién del texto, figuras retdricas) en la eficacia del
texto (claridad, precisién, capacidad de persuasion).

Exponer, explicar, argumentar, resumir y comentar, en soporte papel o digital,
usando el registro adecuado, organizando las ideas con claridad, enlazando los
enunciados en secuencias lineales cohesionadas, respetando las normas
gramaticales y ortograficas y valorando la importancia de planificar de
planificar y revisar el texto. Este criterio esta destinado a evaluar que redactan
los textos con una organizacidon clara y enlazando las oraciones en una
secuencia lineal cohesionada y que manifiestan interés en planificar los textos y
en revisarlos realizando sucesivas versiones hasta llegar a un texto definitivo
adecuado por su formato y su registro. En este curso se evaluara si saben
componer textos propios del ambito publico, como foros, solicitudes e
instancias, reclamaciones, curriculum vitae y folletos informativos vy
publicitarios, de acuerdo con las convenciones de estos géneros; redactar
textos periodisticos de opinidon usando eficazmente recursos expresivos vy
persuasivos; resumir exposiciones, explicaciones y argumentaciones
reconstruyendo los elementos basicos del texto original; componer
exposiciones, explicaciones y argumentaciones recurriendo a diversas fuentes y
asegurando una lectura fluida; exponer proyectos de trabajo e informar de las
conclusiones. Se valorara también la buena presentacién de los textos escritos
tanto en soporte papel como digital, con respeto a las normas ortogréficas y
tipograficas.
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4. Realizar presentaciones orales claras y bien estructuradas sobre temas
relacionados con la actividad académica o la actualidad social, politica o
cultural que admitan diferentes puntos de vista y diversas actitudes ante ellos
con la ayuda de medios audiovisuales y de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion. Con este criterio se quiere observar si los alumnos y alumnas
son capaces de realizar una exposicion sobre un tema, con la ayuda de notas
escritas y eventualmente con el apoyo de recursos como carteles o
diapositivas, sefialando diferentes puntos de vista ante él y presentando las
razones a favor o en contra que se pueden dar, de modo que se proporcione a
los oyentes datos relevantes y criterios para que puedan adoptar una actitud
propia. Se valorara especialmente la utilizaciéon de los medios audiovisuales y
las tecnologias de la informaciéon y la comunicacién como apoyo en las
presentaciones orales.

5. Exponer una opinién bien argumentada sobre la lectura personal de relatos de
cierta extensidon y novelas desde el siglo XIX hasta la actualidad; evaluar la
estructura y el uso de los elementos del género, el uso del lenguaje, el punto de
vista y el oficio del autor; relacionar el sentido de la obra con su contexto y con
la propia experiencia. Este criterio evalua la competencia lectora en el dmbito
literario, por medio de la lectura personal de obras de los periodos literarios
estudiados (desde el siglo XIX hasta la actualidad). Los alumnos y las alumnas
deberan considerar el texto de manera critica; evaluar su contenido, la
estructura general, al uso que se hace de los elementos caracterizadores del
género, con especial atencién al orden cronoldgico y a la voz o voces del
narrador, el uso del lenguaje (registro y estilo), el punto de vista y el oficio del
autor. Deberdn emitir una opinidn personal, bien argumentada, sobre los
aspectos mas apreciados y menos apreciados de la obra, y sobre la implicacién

entre sus contenidos y las propias vivencias.

6. Utilizar los conocimientos literarios en la comprensién y la valoracion de textos
breves o fragmentos, atendiendo especialmente a las innovaciones de los
géneros y de las formas (en la versificacion y en el lenguaje) en la literatura
contemporanea. Con este criterio se pretende evaluar la asimilacién de los
conocimientos literarios en funcién de la lectura, la valoracién y el disfrute de
los textos comentados en clase; se observa la capacidad de distanciarse del
texto literario para evaluar su contenido, su organizacidn, el uso del lenguaje y
el oficio del autor. Se tendra en cuenta la comprensién de los temas y motivos y
el reconocimiento de la recurrencia de ciertos temas o de la aparicion de otros
nuevos, el reconocimiento de los géneros y de sus caracteristicas y novedades
en la literatura contempordnea, con caracter general (relato o drama realista,
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fantdstico, poético; poesia romantica, vanguardista, social), asi como las
aportaciones del simbolismo y de las vanguardias al lenguaje poético.

Explicar relaciones entre las obras leidas y comentadas, el contexto histérico y
literario en que aparecen y los autores mas relevantes desde el siglo XIX hasta
la actualidad, realizando un trabajo personal de informacién y de sintesis,
exponiendo una valoracién personal, o de imitacidn y recreacién, en soporte
papel o digital. Este criterio trata de comprobar que se comprende el
fendmeno literario como una actividad comunicativa estética en un contexto
historico determinado, mediante un trabajo personal, en soporte papel o
digital, en el que se sintetice la informacion obtenida sobre un autor, obra o
movimiento desde el siglo XIX hasta la actualidad; también se puede proponer
la composicién de un texto en el que se imite o recree alguno de los modelos
utilizados en clase. De esta forma se puede comprobar que se adquiere un
conocimiento de los periodos y movimientos literarios desde el siglo XIX hasta
la actualidad, asi como de obras y de autores mas relevantes durante esos

siglos.

Aplicar los conocimientos sobre la lengua y las normas del uso lingliistico para
resolver problemas de comprensién de textos orales y escritos y para la
composicion y revision auténoma de los textos. Con este criterio se busca
averiguar si se utilizan los conocimientos sobre la lengua y las normas de uso en
relaciéon con la comprensidn y la composicidn y si se utilizan con autonomia en
la revisién de textos. Se evaluaran todos los aspectos de la adecuacién y
cohesién y especialmente la expresion de la subjetividad (opinidn, valoracién,
certeza, inclusidn de citas) y las variaciones expresivas de la deixis (férmulas de
confianza, de cortesia); la construccién de oraciones simples y complejas con
diferentes esquemas semantico y sintactico; los procedimientos de conexion vy,
en concreto, los conectores de causa, consecuencia, condicién e hipotesis; los
mecanismos de referencia interna; los diferentes procedimientos para
componer enunciados con estilo cohesionado (alternativa entre construcciones
oracionales y nominales; entre yuxtaposicidn, coordinacién y subordinacién).
Ademas de las normas que han sido objeto de evaluacién en cursos anteriores,
se tendrda en cuenta la ortografia de elementos de origen grecolatino, la
contribucién de la puntuacién a la organizacidn cohesionada de la oracién y del
texto, el uso de la raya y el paréntesis en incisos y los usos expresivos de las
comillas.
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Conocer y usar la terminologia lingliistica adecuada en la reflexidn sobre el uso.
Con este criterio se pretende comprobar que se conoce y se usa de forma
adecuada la terminologia necesaria para referirse a los conocimientos
gramaticales y a las actividades que se realizan en clase. Se comprobara el
conocimiento de la terminologia adquirida en cursos anteriores y de la incluida
en este curso. Se comprobard también que se distingue entre forma y funcion
de las palabras y se conocen los procedimientos |éxicos y sintacticos para los
cambios de categoria. Se valorara la progresiva autonomia en la obtencién de
todo tipo de informacidn linglistica en diccionarios y otras obras de consulta.

A partir de estos criterios y centrandonos en el trabajo que se presenta, los

criterios de evaluacion que se proponen para este proyecto son los siguientes:

© N o WU

10.
11.
12.
13.
14.

El alumno establece los rasgos mas destacados del texto argumentativo.

El alumno conoce los elementos estructurales bdsicos de un texto literario y sus
recursos expresivos, en concreto, en el argumentativo.

El alumno interpreta los textos aportados.

El alumno crea textos escritos coherentes que den cuenta de los distintos
aspectos estudiados en la unidad.

El alumno sabe exponer sus conocimientos oralmente.

El alumno coopera de forma adecuada en los trabajos en equipos.

El alumno crea sus propios textos escritos.

El alumno adopta una actitud participativa y critica en las tertulias y debates
realizados en el aula.

El alumno distingue la informacién y la opinién dentro de un texto
argumentativo o un debate politico.

El alumno distingue la opinidn subjetiva de la opinidn objetiva.

El alumno sabe trabajar con las fuentes de informacion online.

El alumno elabora sus trabajos con adecuacién, coherencia y cohesion.

El alumno asume los roles oportunos dentro del trabajo en equipo.

El alumno desarrolla su creatividad en cada uno de los trabajos realizados.
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3.2.11.2. Instrumentos de evaluacion

En este proyecto por tareas se utilizaran unos instrumentos de evaluacién para que
manifiesten el trabajo activo por parte del alumno de forma individual, por parejas o
en grupo. También con la ayuda de estos instrumentos de evaluacién se calificardn los
trabajos entregados al profesor y el comportamiento del alumnado en el aula.

Uno de los instrumentos de evaluacién principales que se van a utilizar a lo largo
del proyecto tanto por los docentes como por los propios alumnos va a ser la rubrica.
En la rdbrica apareceran marcados los principales objetivos que el profesor pretende
conseguir en cada actividad. En las rubricas se marcara el nimero que corresponda
segln la actitud, el trabajo o la participacién del alumno evaluado.

El docente también evaluard a sus alumnos a través de la observacion directa. El
profesor, en algunas de las actividades a realizar, ira pasando por las mesas para
visualizar el trabajo llevado a cabo por el alumno, tomara anotaciones para luego
realizar la evaluacion.

Segun la actividad que se esté llevando a cabo, tendrd una evaluacidn individual o
en grupo. Todas las anotaciones del profesor y todas las evaluaciones elaboradas son
importantes, ya que, al final se hard una media de todas y el resultado serd la nota
final del alumno.

3.2.11.3. Criterios de calificacion

Las férmulas de calificacion usadas durante el proyecto seran repartidas en cada
una de las actividades hasta completar el 100% de la evaluacidn total. Los porcentajes
se repartiran de la siguiente forma:

Actividad L. 10%
Actividad 2. 10%
Actividad 3. 20%
Actividad 4. e 20%
Actividad 5. 10%
Actividad 6. e 30%
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La ultima actividad es la que mas peso tiene en la calificacidon porque es la actividad
gue concreta todo lo aprendido durante el proyecto. En las sesiones donde se aplica
un 20%, es porque el alumno comienza a elaborar un texto argumentativo y empiezan
a desenvolverse tanto de forma oral como de forma escrita. Las actividades que tienen
menos peso en la calificacion y que constan de un 10%, son aquellas actividades donde
se llevan a cabo lluvias de ideas o busqueda de informacién, donde se trabajan los
contenidos de una forma menos rigida que en las demas.

La nota final del alumno sera la suma y media de todas las calificaciones de cada
actividad.
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4. CONCLUSIONES

Con la realizacién de este proyecto se ha podido observar la dicotomia existente en
torno a la tipologia textual. Existe una cantidad importante de clasificaciones
referentes a esta cuestion llevadas a cabo por diferentes autores e investigadores.

Por otro lado, puede observarse la estructura del texto argumentativo y la variedad
de argumentos que se pueden aportar para apoyar una tesis. Ademas, también se
hace un estudio en torno al debate, observando que los debates politicos han sido de
gran utilidad para la sociedad, ya que, a través de ellos, se pueden conocer distintos
aspectos de la politica nacional e internacional.

Partiendo de estas observaciones, se ha realizado un proyecto por tareas donde el
alumno trabaja de forma individual y grupal, fomentando la capacidad participativa y
creativa. Asi, se fomenta que el alumno llegue al conocimiento de forma auténoma,
animandolo a que busque y seleccione informacidn, en este caso, relacionada con el
texto argumentativo y el debate.

El alumno va a evaluar y a ser evaluado, aprendiendo asi los conceptos que son
valorados en cuanto al trabajo realizado por el alumno y convirtiéndose en una
persona critica consigo mismo y con los demas compafieros. Todos estos objetivos son
los que se pretenden conseguir a través del trabajo por proyectos.

Cabe senalar, finalmente, que, con la realizacion de este proyecto, se aprecia la
gran complejidad que entrafia el tema elegido, ya que el tratamiento de los asuntos
politicos en el aula no es sencillo. Igualmente, queda de manifiesto que el papel del
docente es muy importante, ya que debe proporcionar la informacién de forma
objetiva.
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6. ANEXOS
6.1 Anexo 1

https://www.youtube.com/watch?v=ifngglzatQ&list=PLAESACE45D50699FD.

6.2. Anexo 2

Ejemplos de textos argumentativos que el docente le proporcionara al alumno.

Texto 1

El uso del masculino genérico en determinados mensajes produce ambigiiedades y
confusiones que pueden dar lugar a la discriminacién y a la ocultacion de la mujer.
Observemos un ejemplo: "Los hombres de esta empresa son buenos profesionales". Si
hay mujeres en la plantilla, no se encuentran reflejadas, o cuando menos, quedan
ocultas. Nada cuesta decir que "esta empresa cuenta con grandes profesionales". Se
demuestra aqui que la causa del sexismo linglistico no se halla en la propia lengua,
sino en el uso que se hace ella. Por tanto, su fin es sencillamente una cuestion de
voluntad para interiorizar la evidencia de que si las mujeres ocupan espacios que antes
no ocupaban, y si realizan funciones que antes no realizaban tendran que nombrarse, y
eso supone cambios en el lenguaje que ni los prejuicios, la inercia, o el peso de las
reglas gramaticales interiorizadas deben obstaculizar o impedir.

Fuente:
http://revista.consumer.es/web/es/20050201/miscelaneal/69507.php.
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Texto 2

El delirio al que nos lleva la progresiva aceptacion de la hipdtesis de que existe un
lenguaje sexista (o de que existe sexismo en el lenguaje) nos lleva por un camino
absurdo y en mi opinidn, socava los cimientos del propio lenguaje, insertando
aberraciones como las que comentaré en esta serie y que me permitiran ampliar mi
opinidn con ejemplos concretos.

Para empezar, tenemos la cada vez mas frecuente duplicacién de todo nombre o
adjetivo plural que tenga dos géneros. Asi se parece querer extinguir el género neutro
plural, dando por hecho de que es un sintoma o incluso causa de sexismo. ¢Qué
ganamos diciendo amigos y amigas cuando antes se englobaban ambos sexos en el
neutro amigos? Hay quien llega a decir que los que deberiamos quejarnos somos los
varones puesto que no tenemos una forma que distinga cuando el grupo plural sélo
estd formado por hombres, mientras que las mujeres si tienen su propia forma plural,
diferenciada del neutro comun.

Fuente: http://www.casdeiro.info/patada/?p=188.

Texto 3
Velocidad y accidentes
A. Fernandez Laborda - Barcelona - 13/04/2007

Antes habia siempre coches aparcados encima de la acera de mi calle, lo que
significaba un problema para los viandantes. A pesar de las multas y de la presencia de
la grua, la situacion persistia. Ahora esto ya no pasa; el Ayuntamiento ha puesto unos
pilones que impiden que un coche pueda subirse. No hace falta multar a nadie y yo

camino por la acera, como debe ser.

El exceso de velocidad en las carreteras es uno de los principales factores que
provocan los accidentes.

Colocan radares fijos y méviles, se imponen multas, se quitan puntos del carnet, se
hacen campafias, se envian conductores a prisién, pero el problema persiste. Los
accidentes se traducen, ademas, en miles de muertos y miles de personas que viviran
sobre una silla de ruedas el resto de sus dias. Una solucion que podria mitigar este
proceso consistiria en no permitir la fabricacién de vehiculos que puedan alcanzar
velocidades superiores a 120 o 130 kildmetros por hora. Sélo falta que Gobiernos y
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fabricantes de automoéviles den preferencia a la vida de los ciudadanos sobre otros
intereses mas o menos legitimos.

éSucedera?

Diario EL PAIS (13/04/2007)

Texto 4
Conciliacion Isabel Duran - Madrid - 04/11/2007

Soy funcionaria docente de la Comunidad de Madrid. Un chollo a los ojos del mundo.
Soy también madre de un hijo de tres anos. Segun la ley que me desampara, soélo
puedo faltar a mi trabajo si estoy enferma.

Parece légico. No puedo cogerme un solo dia de vacaciones cuando lo necesito y no
consigo convencer a mi hijo para que enferme en agosto. No tengo dias de asuntos
propios. No siento a mi alrededor ninguna voluntad de ayudar a conciliar mi vida
laboral con la salud de mi hijo, al que no puedo acompafiar ni al médico cuando es
necesario, ni a la realizacion de las pruebas diagndsticas que se le pidan.

En estos tiempos de tan cacareada conciliacion, me topo de bruces con una
Administracion que, lejos de ayudar, no pone sino trabas a las madres asalariadas, que
nos vemos obligadas a abandonar a nuestros hijos cuando mas nos necesitan.
Sorprende luego encontrarse en esta sociedad del desamparo con tanta pregunta
sobre qué estamos haciendo con nuestros jovenes. Parece obvio: abandonandolos por
no poder atenderlos.

Fuente: Diario El Pais (11-11-2007)
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6.3. Anexo 3

PLANTILLA PARA LA REDACCION DE UN TEXTO ARGUMENTATIVO

1. TESIS O TEMA

+  OBJETIVO (INFORMA):
+ SUBJETIVO (OPINA):

2. TITULO (A ELEGIR)

3. BUSQUEDA DE * (SE COGE ALGUNA IDEA DEL ARTICULO, PERO NUNCA SE COPIA. SE PUEDE
INFORMACION EN CITAR LA FUENTE):
INTERNET (WIKIPEDIA) =

* ARGUMENTO DE AUTORIDAD (1): buscar en google usando las comillas “frase sobre + tesis”

¥ copiarla citando al autor.
L

+  ARGUMENTOS A FAVOR (3):

4. ARGUMENTOS

* ARGUMENTOS EN CONTRA (3):

* ARGUMENTO DE EXPERIENCIA PERSONAL (1): empezar ¢l argumento diciendo por
ejemplo: “en mi caso, a mi me ha pasado...
L]

5. ADJETIVOS * Importante, fundamental, magnifico, extraordinario, imprescindible, muy + adjetivo
VALORATIVOS

6. CONECTORES *  Ademds, también, en primer lugar, en segundo lugar, por otra parte, pero, en resumen, en
TEXTUALES definitiva, como conclusion
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6.4. Anexo 4

Esquema para la estructura del texto argumentativo.

Tesis

=l

=S
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6.5 Anexo 5

Da un sentido a lo que
expone

Expresa objetivos

Expone las ideas con
claridad

Relaciona las ideas
entre si

Jerarquiza las ideas

Repite

Propone ejemplos

Fluidez en la expresion

Diccion clara

Estructura clara de la
exposiciéon

Coherencia y cohesién

Léxico preciso y
adecuado

Interaccion con el

publico

6.6. Anexo 6

Nombre del grupo:

Nombre de cada uno de los componentes del grupo:

Particion de cada uno de los roles a desempefiar en la actividad final del
debate:

-Moderador:

-Ponente a favor de la tesis:

-Ponente en contra de la tesis:
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6.7 Anexo 7

CATEGORIA SOBRESALIENTE NOTABLE APROBADO INSUFICIENTE
4 3 2 1

ORGANIZACION

DEBATE

TRABAJO EN
EQUIPO

USO DE LA
INFORMACION

PRESENTACION
DEL LENGUAJE

ADAPTACION A
LOS  TIEMPOS
FIJADOS

RESULTADO
FINAL ORIGINAL
Y CREATIVO
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